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Apresentacao

O presente documento constitui-se como o instrumento oficial de diretrizes
técnico-pedagdgicas destinado a nortear a atuagao dos profissionais que integram
o Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA) no ambito da Secretaria
de Estado de Educacgéo do Distrito Federal (SEEDF). Sua finalidade primordial é
oferecer subsidios tedricos, conceituais e metodoldgicos indispensaveis para que
pedagogos e psicélogos exercam seu papel como atores estratégicos na execugéo
de politicas publicas educacionais.

Destaca-se que, a presente diretriz estd em consonéncia com o Curriculo em
Movimento da Educagdo Basica do Distrito Federal, principal diretriz das préticas
pedagdgicas da SEEDF. Este instrumento, pautado em pressupostos tedricos
criticos e emancipatdrios, promove a valorizacdo da diversidade cultural, social e
humana, reconhecendo o estudante como sujeito histérico e de direitos. Ainda,
instrumentaliza quanto a processos educacionais baseados nos principios da
equidade, inclusao, justica social e respeito as singularidades, reafirmando a escola
como espago de transformacéo e de construgéo coletiva do conhecimento.

Nesse cendrio, a atuagdo desses profissionais fundamenta-se na perspectiva
apresentada por Marinho-Araujo e Almeida, que destaca a importancia de:

“facilitar a construgao de estratégias de ensino diversificadas; promover a reflexdo e a
conscientizagdo acerca das fungdes, papéis e responsabilidades dos sujeitos que
atuam na escola; e buscar, coletivamente, a superacédo dos obstaculos a apropriagéo
do conhecimento”. (Marinho-Aradjo e Almeida, 2005, p. 89)

Para tanto, torna-se imprescindivel que tais praticas estejam orientadas pela
promocao da equidade, com vistas a assegurar que todos os estudantes tenham
acesso as mesmas oportunidades de aprendizagem. Além disso, é fundamental
contribuir para a garantia da justica educacional e do combate das barreiras
atitudinais e estruturais que perpetuam exclusdes, tendo por horizonte a
construgdo de ambientes escolares verdadeiramente inclusivos, democraticos e
respeitosos, com as singularidades e subjetividades humanas.

Enquanto ferramenta  norteadora, as Diretrizes Pedagdgicas visam
instrumentalizagdo da misséo institucional de implementar agbes que

potencializem o desenvolvimento dos estudantes e equalizem as oportunidades de

acesso a uma educagdo de qualidade. O documento reafirma o SEAA como o
protagonista de uma politica publica indispensavel para a consolidacédo de uma

escola efetivamente democratica e inclusiva, fundamentada na defesa do direito

incondicional de aprendizagem de todos os estudantes.

Servigos Especializados de Apoio a Aprendizagem



Apresentacao

Como atores de politicas publicas, o papel desses profissionais transcende o
suporte técnico isolado; eles sdo agentes de transformacéo que atuam na
superagao de barreiras que dificultam o processo educativo. Nessa perspectiva,
podem ser compreendidos como “burocratas de nivel de rua”, conforme
conceituado por Lipsky (2019), ou seja, trabalhadores que, no contato direto com
os cidadaos, ddo concretude as politicas publicas e influenciam seus resultados.
Ao exercerem discricionariedade nas decisdes cotidianas, esses profissionais ndo
apenas aplicam normas, mas também reinterpretam e adaptam diretrizes as
realidades locais, contribuindo para a promocédo da equidade e para a justica
educacional. Assim, sua atuagdo é decisiva na ruptura de barreiras atitudinais e
estruturais que perpetuam exclusdes, pois sdo eles que, na pratica, transformam
principios abstratos em ac¢des efetivas que garantem o direito a educacéo e
fortalecem a dimenséo inclusiva das escolas.
Atualmente, o servigo contempla a atuacgéo de:

e Pedagogos das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem;

e Psicélogos das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem;

e Professor das Salas de Apoio a Aprendizagem;

 lItinerante das Salas de Apoio a Aprendizagem;

o Coordenadores Intermedidrios dos Servigos Especializadas de Apoio a

Aprendizagem;

o Geréncia dos Servigos Especializadas de Apoio a Aprendizagem.
Desejamos que estas Diretrizes Pedagdgicas sirvam como alicerce para uma
pratica ética e reflexiva, fortalecendo 0 compromisso desses profissionais com a
construgdo de uma educacédo que reconhega e respeite a diversidade como valor
central da sociedade. Ao orientar agdes pautadas na equidade e na justica
educacional, desejamos também que elas inspirem a superagéo de barreiras que
historicamente perpetuaram exclusées, reafirmando a escola como espaco de
inclusao, didlogo e transformagao social.

Servigos Especializados de Apoio a Aprendizagem



Introducao

N

O Servigco Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA) constitui-se como
balizador de uma politica publica educacional voltada ao atendimento de estudantes
que enfrentam barreiras no processo de escolarizagédo. As agdes deste servigo, em
esséncia, se dedicam a consolidagdo de processos educacionais equitativos,
inclusivos e que valorizem a diversidade. Organizam-se em um conjunto de cargos e
atribuicées na SEEDF empenhados em efetivar de uma educagéo inclusiva visando a
efetivagdo da fungéo social da escola.

A importéancia do Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA) para as
politicas educacionais do Distrito Federal reside em sua capacidade de deslocar o
foco das dificuldades de escolarizagéo tradicionalmente atribuidas ao estudante
para uma perspectiva institucional, preventiva e interventiva. Ancorado no Plano
Distrital de Educagao (PDE), o servigo atua no enfrentamento da estigmatizacao e da
invisibilidade dos sujeitos, promovendo agdes que visam a superagao das barreiras
pedagodgicas e estruturais que comprometem o desenvolvimento integral e a
permanéncia escolar.

No Brasil, a origem desse servico, vincula-se as iniciativas de acompanhamento das
dificuldades de aprendizagem que emergiram a partir da década de 1960, em um
contexto marcado pela expansdo da educacdo basica e pela necessidade de
respostas institucionais as demandas escolares.

Nessa perspectiva, a estruturagcdo do SEAA ocorreu em consonadncia com o0s
principais marcos legais da educagéo brasileira. A Constituicdo Federal de 1988
estabeleceu a educacédo como direito de todos e dever do Estado, criando as bases
para politicas inclusivas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n°
9.394/1996) reforcou o principio da igualdade de condicbes para acesso e
permanéncia na escola. Posteriormente, a Politica Nacional de Educagéo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) definiu a necessidade de superar barreiras
a aprendizagem e a participagao, orientando os sistemas de ensino a desenvolver
servigos especializados de apoio.

Com isso, o Distrito Federal, regulamenta em 2008, na Secretaria de Estado de
Educacéo (SEEDF) o SEAA. Atualmente, o servigo oferece, no nivel local, duas frentes
principais: as Equipes Especializadas de Apoio & Aprendizagem (EEAA) e as Salas de
Apoio a Aprendizagem. Essas instancias atuam de forma articulada com professores,
pedagogos e psicologos, oferecendo suporte pedagédgico e metodoldgico para
garantir que os estudantes tenham acesso efetivo ao curriculo e possam desenvolver
aprendizagens significativas.



Faz-se necessaria, ainda, a consolidacdo de respaldo académico-cientifico na
estruturacdo das atuagdes dos Servigos Especializados de Apoio a Aprendizagem.
Yamamoto (2004) apresenta que a educacgéo, em sentido amplo, enquanto conjunto
de processos de ensino e de aprendizagem, poderia ser vista em qualquer relacéo
interpessoal ou mesmo na relagdo do homem com a natureza. Por outro lado, em seu
sentido mais restrito, o autor aponta que a educagdo tem sido definida,
prioritariamente, como um processo de transferéncia do saber e de perpetuacéo da
cultura, de uma geragao para outra.

Assim, o conjunto formado pelos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCN, 2013), pelo Curriculo em Movimento da
Educagao Bésica do Distrito Federal (2018) e pelos pressupostos tedricos que
orientam a pratica pedagogica e o compromisso ético dos profissionais da SEEDF.
Esses referenciais oferecem diretrizes claras e consistentes para a agado educativa,
reafirmando a escola como espaco de incluséo, diversidade, equidade e justica
social. Constituem, portanto, a seguranga de que o direito a educacéo seja efetivado
em sua plenitude, amparados na formacéo integral, na democratizagado dos saberes e
na promogéao da cidadania.

Nessa seara, a escola, segundo define Rios (2005), objetiva transmitir
sistematicamente o saber acumulado no percurso histérico da sociedade, com o
intuito de formar os individuos e habilitd-los a participar ativamente da construcéo
social. Porém, nao qualquer saber. Para Saviani (2011), é na escola que ocorre a
transmisséo-assimilagdo do saber sistematizado - saber metddico, cientifico,
classico, a cultura erudita. Assim, o curriculo da escola elementar, tem como
contelddo fundamental: ler, escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e
das ciéncias sociais.

Segundo Freire (1991; 1997), os ambientes escolares devem ser compreendidos como
espagos de problematizagéo critica da realidade, orientados para a elaboragcéo de
projetos pedagdgicos emancipatdrios. A educagdo, nesse sentido, ndo se reduz a
mera transmissdo de contelddos, mas constitui-se como pratica social que possibilita
ao sujeito apropriar-se, internalizar e reelaborar conhecimentos, habilidades, regras e
praticas sistematizadas. Essa perspectiva freireana reafirma a centralidade da escola
como espaco de didlogo, reflexdo e agdo, em que o estudante é reconhecido como
protagonista de sua propria histéria pessoal e profissional. Ao assumir esse papel, a
educagado contribui para a formagao de cidadaos criticos e conscientes, capazes de
intervir em seu contexto social e de transformar a realidade em que estéo inseridos.
A essa perspectiva de educagao para a emancipagéo, somam-se as ideias de Santos
(2003) de uma sociedade emancipada que contemple o multiculturalismo, o direito e
o respeito as diferengas. Essa compreensdo amplia o papel da escola como espaco
de valorizagado da diversidade e de reconhecimento das multiplas identidades que
compdem o tecido social.



Historicamente, a diversidade presente no ambiente escolar tem sido, em alguns
contextos educativos, sucessivamente camuflada por meio de medidas adaptativas
que visam homogeneizar as diferencas. Tais praticas, cristalizadas e estigmatizantes,
acabam por reduzir a riqueza da pluralidade cultural e social, desconsiderando os
casos que resistem as padronizagdes. Essa problemética, todavia, € em geral,
justificada por estratégias patologizantes, o que reforca a logica excludente. Em
outras palavras, essa perspectiva estigmatizante de que "dificuldades s6 podem ser
explicadas por diagnésticos” deriva das dificuldades de manejar a diversidade no
ambiente escolar. Invariavelmente, essa légica compromete o principio
emancipatdrio defendido por Santos (2003) e por uma educacéo critica e inclusiva.
Ainda, é fundamental trazer a tona a andlise sobre os processos de medicalizagéo e a
patologizacdo da educagdo. Esses fendmenos manifestam-se quando o
comportamento ou desempenho escolar abaixo do esperado € atribuido
imediatamente a transtornos ou deficiéncias, ignorando-se o contexto social e
pedagdgico do estudante. E essencial investigar se o sujeito recebeu as condigbes e
0Ss Meios necessarios para a assimilagado do saber, ou ainda entender que o tempo de
aprendizagem dele pode ser diferente dos demais.

De acordo com Saviani (2011), a funcdo da escola é viabilizar a transmissédo do
conhecimento sistematizado de forma gradual, garantindo que o aluno passe do néo
dominio ao dominio. Sem essas condigdes prévias, o aprendizado ndo se consolida.
Infelizmmente, muitos estudantes avancam na escolarizagcdo com essas lacunas,
resultando em encaminhamentos precoces para a area da saldde antes mesmo que
as possibilidades de intervencdo no contexto educacional sejam esgotadas,
conforme preconizado nos objetivos de aprendizagem do Curriculo em Movimento
do Distrito Federal (2018).

A reestruturagao dos sistemas de ensino implica em redefinicées das diretrizes que
constituem as politicas educacionais e atualizagdo de concep¢des que sustentam as
praticas dos profissionais. Portanto, considera-se que a construgcédo de uma cultura
de éxito escolar estd irremediavelmente relacionada a adogao de concepgdes de
desenvolvimento e de aprendizagem que promovam o desapego as estruturas
defasadas e cristalizadas que, até entéo, orientaram as praticas e 0s processos
educativos na escola (Marinho-Aradjo, 2007).

De tal modo, a necessidade de atualizacdo das préticas profissionais dos atores da
instituicdo educacional ndo pressupde apenas o conhecimento das orientagdes
pedagdgicas que norteiam os sistemas de ensino, mas, principalmente, implicam em
uma revisdo das concepgdes tedricas adotadas por esses profissionais, visto que,
assim como afirma Medeiros (2005), “por tras de toda pratica educativa ha sempre
um conjunto de ideias e concepgdes que a sustentam” (p. 235).



Contextualizacao Historica

Orientagdes Pedagogicas Criagdo da GSEAA
Portaria n°445 - limitando a itinerancia Portaria n° 414 - Programa de
2019

1992 Portaria n° 254 2016 Atendimento aos Estudantes com TFE

1° Psicélogo na SEE regulamentacdo EEAA
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Equipes de Atendimento Psicopedagogico Portaria n° 561 - amplia atuacdo EEAA

em todos segmentos da educagao
basica

A trajetéria do SEAA na rede publica de ensino do Distrito Federal é marcada pela
transicdo de um modelo clinico-diagndstico para uma perspectiva institucional,
preventiva e interventiva. Essa evolugdo consolidou o servico como uma ferramenta
estratégica para garantir que o sucesso escolar ndo seja apenas uma meta, mas um
direito efetivo de todos os estudantes.

Em 1968, com a criagdo do Atendimento Psicopedagdgico na Escola Parque 307/308 Sul,
estruturou-se, no d&mbito da rede publica de ensino do Distrito Federal, um servigo de
suporte técnico-pedagdgico, de cardter multidisciplinar, composto por profissionais com
formacdo em Psicologia e em Pedagogia. Cumpre ressaltar que a denominagao
Atendimento Psicopedagdgico, simbolizava, desde aquela época, a natureza do servigo
prestado, caracterizado pela presencga e pelos trabalhos conjuntos de Psicélogos e de
Pedagogos, como afirma Pain (1992):

N

Convém assinalar o alcance da psicopedagogia com relagcdo a intervencéo
pedagogica especifica; o que permite delimitar o terreno de competéncias do
psicologo dedicado a aprendizagem e o terreno de especialista em Ciéncias da
Educagédo, que atende as perturbacdes na aquisicdo dos processos cognitivos. Este
dltimo se preocupa principalmente em construir situagdes de ensino que possibilitem
a aprendizagem, incrementando os meios, as técnicas e as instrugdes adequadas
para favorecer a corregédo da dificuldade que o educando apresenta. Diferentemente,
0 psicélogo se interessa pelos fatores que determinam o ndo-aprender no sujeito e
pela significacdo que a atividade cognitiva tem para ele; desta forma a intervencgéo
psicopedagogica volta-se para a descoberta da articulagado que justifica o sintoma e
também para a construgéo das condigdes para que o sujeito possa situar-se num
lugar tal que o comportamento patolégico se torne dispensavel (p. 13).

-



Em 1971, apds trés anos de funcionamento, o servigo foi transferido para o Centro de
Orientagdo Médico Psicopedagdgico (COMPP), quando se firmou o convénio entre as
entdo Fundagbdes Educacional e de Saude, atualmente Secretarias, para realizar
diagndstico diferencial e complementar dos educandos com histéria de fracasso escolar,
queixa de dificuldade de aprendizagem e necessidades educacionais especiais, termo
utilizado a época.

No entanto, em 1974, com o aumento da demanda, por parte das instituicdes
educacionais, de alunos com necessidades educacionais especiais encaminhados ao
diagndstico diferencial, a Fundagdo Educacional do Distrito Federal (FEDF), hoje
Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF), retomou a coordenacéo
do referido servico e formou a primeira Equipe de Diagndstico/Avaliacéo
Psicopedagdgica do Ensino Especial, no Centro de Ensino Especial Ol de Brasilia.

Na década de 1980, houve um aumento na demanda dos alunos encaminhados com
histérico de fracasso escolar ou queixa de dificuldade de aprendizagem, que estavam
matriculados na Educagéo Infantil e no Ensino Fundamental — Séries/Anos Iniciais. Assim,
em 1987, a FEDF, hoje SEEDF, por meio da ent&o Divisdo de Apoio ao Educando (DAE),
instituiu o Atendimento Psicopedagdgico para todo o sistema publico de ensino do
Distrito Federal.

Vale ressaltar que, de acordo com as concepgbes sobre desenvolvimento humano
difundidas nas décadas de 1970 e 1980, os servigos de apoio da rede publica de ensino
do Distrito Federal, ainda pautavam-se em pressupostos teéricos que preconizavam a
visdo de que os alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem estariam
acometidos por alguma doenga, estabelecida em um nivel orgénico e individual (Neves,
2001).

Assim, ainda que consideradas as redefinicdes conceituais promovidas pela rede publica
de ensino do Distrito Federal, na década de 1980, pode-se afirmar que o seu
atendimento especializado, representado pelas Equipes de Diagndstico/Avaliagao
Psicopedagdgica do Ensino Especial e pelas Equipes de Atendimento Psicopedagadgico,
que atuavam junto ao ensino regular, baseava-se em uma abordagem determinista,
inatista e classificatdria acerca dos processos de desenvolvimento e de aprendizagem
(GDF, 2006), uma vez que o atendimento era centrado no aluno, partindo-se do
pressuposto de estar nele a génese da dificuldade do processo de ensino e de
aprendizagem.

Contudo, a partir da década de 1990, iniciaram-se importantes avancos nos servigos de
apoio multidisciplinares da rede publica de ensino do Distrito Federal, especialmente
promovidos pelos estudos e pelas pesquisas desenvolvidos junto aos profissionais que
os compunham (Aradjo, 1995; 2003; Neves, 1994; 2001). Os progressos relacionaram-se
ao reconhecimento acerca da necessidade de um trabalho especialmente focado nos
professores e na equipe escolar, de forma a permitir a construgdo de espacos de
discussdo sobre pontos fundamentais como: concepgdes sobre processos de
desenvolvimento e de aprendizagem humanos, estratégias diferenciadas de ensino e
enfoques em agdes coletivas e relacionais. Foi nessa mesma década que se iniciou as
pesquisas académicas sobre os servigos de apoio técnico-pedagdgico multidiscplinares
da SEDF: necessidade de superagao de préticas que culpabilizam o aluno pelo fracasso
escolar.



Outro fato relevante ocorreu em 1992. Naquele ano, foram publicados os documentos
que orientavam os atendimentos especializados da rede publica: as Orientagdes
Pedagdgicas n°® 20 e n°® 225. Essa publicacédo surgiu 18 anos apds a criagdo da primeira
equipe de diagndstico psicopedagdgico e cinco anos depois da expansao desse servigo
para todo o sistema de ensino do DF. Tais documentos reiteravam que o termo
"psicopedagdgica” referia-se, exclusivamente, a atuagdo conjunta de psicélogos e
pedagogos.

A partir do ano 2000, os servigos de apoio multidisciplinares da rede publica de ensino

do Distrito Federal também tiveram que assimilar as redefinicdes politico-pedagdgicas
da legislacéo nacional, especialmente aquelas contidas nas Diretrizes Nacionais para a
Educacgéo Especial na Educagéo Bésica, da Secretaria de Educagao Especial (SEESP), do
Ministério da Educacdo (MEC, 2001). Tal documento promoveu uma importante
ampliagdo conceitual acerca da interpretacdo das necessidades educacionais especiais,
ao postular que “todos os alunos, em determinado momento de sua vida escolar, podem
apresentar necessidades educacionais especiais...” (p. 33).

Em 2004, a Equipe de Diagndstico e Avaliagcdo Psicopedagdgica e Equipes de
Atendimento Psicopedagdgico foram unificadas, passaram a ser compostas por
pedagogos, psicélogos e orientadores educacionais, além disso, o servico passou a ser
denominado Equipe de Atendimento/Apoio a Aprendizagem (EAAA). Mudangas também
ocorreram no que se refere ao objetivo “promover a melhoria da qualidade do processo
de ensino e aprendizagem aos alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem
e/ou necessidades educacionais especiais, por meio do servigo de suporte pedagdgico
especializado” (GDF, 2006, p. 12). Quanto & operacionalizagado do trabalho, cada equipe
atuaria em escolas polo, atendendo cerca de trés a quatro instituicbes e
aproximadamente o quantitativo de 1.500 estudantes.

Embora muitos passos em diregdo a uma atuacdo mais coadunada com os avangos no
campo da producéo cientifica fossem necessaérios, tais progressos ocorreram em fungao
da busca por novas perspectivas de atuagdo por parte dos profissionais das Equipes,
bem como da necessidade de praticas mais ampliadas que contemplassem toda a
comunidade escolar. Somente apds dois anos, em 2006, foi publicada uma nova
Orientagcdo Pedagdgica, contendo a sistematizagcdo e detalhamento das diretrizes
pedagdgicas para a atuagdo dos profissionais das EAAA (GDF, 2010).

Em 2008, foi consolidada uma importante parceria com o Laboratdrio de Psicologia da
Universidade de Brasilia. Apds varias reunides e sensibilizagdo da sociedade brasiliense,
ocorreu o fortalecimento do coletivo e consolidagdo de praticas mais alinhadas aos
avancgos tedricos no campo da Psicologia Escolar e da Pedagogia. Destacam-se as
seguintes conquistas significativas:

e Em 15 de dezembro de 2008, por meio da Portaria N° 254, do Diario Oficial do Distrito
Federal, ocorreu a primeira oficializagcdo do servico que passou a ser denominado
Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem.

» Foi constituida a comissdo responsavel pela reelaboragao das diretrizes pedagdgicas,
da qual participaram profissionais das equipes e as professoras do Laboratdrio de
Psicologia Escolar da UnB.



e Ampliagdo do nimero de pedagogos e psicélogos das Equipes Especializadas de
Apoio a Aprendizagem (EEAA) em todas as regionais de ensino do DF.

e Curso de extensdo “Novas Diretrizes Pedagdgicas para a atuagdo das Equipes
Especializadas de Apoio a Aprendizagem”, com duracédo de 40 horas e certificado
pela UnB.

e Participacédo coletiva no processo de reelaboracdo da Orientagdo Pedagdgica e
ressignificacdo da atuagdo na perspectiva institucional.

Apds a conclusdo da anélise da verséo preliminar da Orientagado Pedagdgica, por parte
das instancias gerenciais e da apreciagdo dos integrantes das EEAA, em 2010 foi
publicado o documento oficial que nortearia todo a atuagéo dos pedagogos e psicélogos
das equipes por mais de uma década.

Portanto, em 2010, foi publicado o documento de Orientacdes Pedagdgicas das Equipes
Especializadas de Apoio a Aprendizagem. O referido instrumento representa um
importante marco na organizagdo da atuagdo das EEAA. Este protocolo aprofundou os
subsidios tedricos e metodolégicos, marcando a transicdo de um modelo clinico-
diagndstico para a consolidagao da perspectiva institucional, preventiva e interventiva. O
assessoramento ofertado pelas equipes foi fortalecido em diretrizes que apontavam
para a importancia da existéncia de um servico de apoio educacional especializado
orientado para a andlise do contexto educacional e para o conhecimento da acé&o
pedagdgica. Essas acdes deveriam ser desenhadas por meio do contato com os
professores, com o ambiente da sala de aula, com o processo de ensino e de
aprendizagem e com suas respectivas estratégias metodoldgicas e avaliativas.

O Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem, devido seu papel estratégico para a
SEEDF, conquistou, ao longo de sua histéria, espacos de agdo nos niveis local,
intermediario e central. Apesar de cada nivel apresentar configuracdes diversificadas de
intervencédo, sdo todas, fundamentalmente, pautadas pelas dimensdes de atuacéo
desenhadas no documento de Orientagdes Pedagdgicas de 2010. Este documento, além
da importancia historica, representa o principal referencial teérico- metodolégico, uma
vez que a atuagdo das equipes especializadas de apoio a aprendizagem, como se tem
nesta secretaria, € ainda pioneiro e exclusivo. A OP foi elaborada em conjunto com a
Universidade de Brasilia com a intencionalidade tatica de garantir a validagéo
institucional concomitante a validagdo académico-cientifica. Assim, ele se alicerga como
diretriz formal ao planejamento de intervengdes do SEAA.

Aquele documento inaugurou a designagédo da atuagdo das EEAA pautadas em trés
dimensdes de pratica: Mapeamento Institucional, Assessoria ao Trabalho Coletivo e
Acompanhamento do Processo de Ensino e Aprendizagem. O instrumento
institucionalizou uma atuagédo sistémica e colaborativa, que desloca o foco do
diagnéstico individual do estudante para a andlise das barreiras no processo de
escolarizagao. Assim, os profissionais das equipes, no documento, redefiniram seu papel
como mediadores, atuando na formacgéo continuada dos docentes, no assessoramento a
gestdo escolar e na proposicdo de estratégias pedagogicas inclusivas. Ao padronizar
protocolos e fluxos de trabalho, o guia fortalece a identidade dessas equipes, garantindo
que suas intervencdes sejam preventivas e voltadas a melhoria da qualidade do ensino e
a garantia do direito a aprendizagem de todos os alunos.



O reconhecimento institucional da relevancia das EEAA foi, também, gradativamente
ampliado. Em 2017, duas mudangas exitosas formalizaram a ampliagcdo das atuagdes
ofertadas e a consolidacdo desse conjunto de praticas compondo um servico
especializado: a Portaria, n° 81, de 06 de marco de 2017 e Portaria n° 561, de 27 de
dezembro de 2017. A primeira dispunha sobre a atuagédo das Equipes de Apoio
Intermediaria nas Coordenacdes Regionais de Ensino, sendo primordial para a
interlocugdo entre as agdes institucionais e os profissionais da ponta. Além disso,
ampliou, sobremaneira, as agdes de governanga do referido servico.

Jé a Portaria n°® 561, garantiu a ampliagdo dos atendimentos das EEAA em todos os
segmentos da educagdo bésica. Essa oficializagdo respalda a importancia da atuagao
institucional, com énfase nos aspectos preventivos para os mais diferentes segmentos
ofertados pela SEEDF.

No ano de 2019, com a criagédo da Subsecretaria de Educacao Inclusiva e Integral (Subin),
foi instituida a Geréncia dos Servigos Especializados de Apoio a Aprendizagem. Essa
nova alocagdo institucional conferiu a nova unidade administrativa certa autonomia
deciséria e a seguranca juridica necessdrias para a execucdo eficiente de suas
competéncias. Assim, a criagdo dessa estrutura organizacional especifica fortaleceu a
identidade institucional do SEAA, propiciando a interlocugdo com outros setores e
garantindo a continuidade das politicas publicas.

O ano de 2020, por sua vez, foi marcado por uma pandémia que trouxe impactos
significativos nas relagdes sociais em todas as dimensdes. Invariavelmente, a pandemia
da Covid-19 impds uma transformacéo abrupta na atuacéo das Equipes Especializadas
de Apoio a Aprendizagem (EEAA) da rede publica do DF, exigindo que pedagogos e
psicélogos superassem o isolamento social por meio do Programa Escola em Casa. Esse
cenario trouxe desafios criticos, como a exclusao digital de parcela dos estudantes e a
necessidade urgente de novas competéncias tecnoldgicas por parte dos docentes. As
equipes precisaram lidar com o sofrimento emocional da comunidade escolar, focando
em acdes de acolhimento e na busca ativa de alunos desconectados para garantir a
continuidade do processo educativo em um ambiente de incertezas.

Por outro lado, a atuagdo remota impulsionou avangos significativos, consolidando
praticas pedagdgicas inovadoras e fortalecendo o foco das EEAA em intervengdes de
cunho institucional e coletivo. O uso de metodologias virtuais ampliou a visibilidade do
trabalho dessas equipes e fortaleceu o suporte a gestores e familias, reconhecendo o
ambiente online como um espaco vidvel para o bem-estar. Essa reconfiguragéo resultou
em uma maior integracdo das relagdes interpessoais € na melhoria dos processos de
ensino-aprendizagem, modernizando a dindmica de apoio escolar. Ainda, foi destacada a
a atuagdo da EEAA na promogéo de contextos escolares acolhedores e inclusivos,
ampliando as aprendizagens a diferentes realidades.

Outra conquista de grande relevancia para a fundamentacdo de uma atuagdo de
qualidade conduzida pelas EEAA, foi o exercicio definitivo dos Pedagogos e Psicélogos
Escolares apenas nas unidades de lotagao, portanto, findando a itineréncia, a partir da
Portaria n°® 55, de 24 de janeiro de 2022. Apesar dos impactos sobre o quantitativo de
unidades escolares atendidas, € inegével o progresso nos padrées de atendimento
prestados. Ainda, esta mudanga foi essencial para o fortalecimento do trabalho
institucional que alicerca toda a atuagéo proposta para esse servico.
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A Portaria n° 414, de O3 de maio de 2022, inaugura o Programa de Atendimento aos
Estudantes com Transtornos Funcionais Especificos na Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal. Apesar do atendimento desenvolvido pelas Salas de Apoio a
Aprendizagem, dedicado a esse publico, ser anterior a referida portaria, a regularizagao
desse servico como um programa tem impactos importantes para a SEEDF. A
formalizagdo de um programa para estudantes com transtornos funcionais especificos
(como Dislexia, Transtorno por Déficit de Atencéo e Hiperatividade-TDAH ou Discalculia)
dentro de uma Secretaria de Educagdo € um marco de equidade e justi¢ca social, pois
transforma o que antes era uma iniciativa isolada em uma politica perene. Ao
institucionalizar esse atendimento, o ¢rgdo publico deve garantir a previséo
orcamentaria, a padronizagdo de protocolos e a formagao continua da rede, assegurando
que o suporte pedagdégico ndo dependa de gestdes temporarias, mas de uma estrutura
consolidada. Em termos praticos, isso significa sair da I6gica do improviso para uma
gestdo baseada em dados e evidéncias, que protege o direito a aprendizagem desses
alunos e combate diretamente a evasdo e o fracasso escolar, promovendo uma
educagdo cada vez mais préoxima de uma educagdo verdadeiramente inclusiva e
democratica.

No ano de 2025, novas mudancas na estrutura da SEEDF refletem o reconhecimento do
potencial estratégico da GSEAA. Em 25 de abril de 2025, houve uma reestruturagéo da
Subsecretaria de Educacao Inclusiva e de Tempo Integral (Subin) e a geréncia passou a
compor uma nova diretoria, a Diretoria de Atendimentos Educacionais Especializados
(Diaee). Amparando, assim, estes servicos na conquista de espacos cada vez mais
amplos e fundamentados na promocdo de acdes institucionais, preventivas e
interventivas.

Cabe considerar que o resgate histérico apresentado, revela que o SEAA néo se limita a
praticas de diagndstico ou remediagdo, mas se constitui como agentes de politica
publica educacional voltada & promocdo da qualidade social do ensino, ao
enfrentamento das barreiras que dificultam a escolarizacdo e a valorizagdo da
diversidade presente no ambiente escolar. Ao longo das décadas, o servigo foi se
fortalecendo como espago de mediagao entre escola, familia e comunidade, reafirmando
o compromisso ético da Secretaria de Estado de Educagao do Distrito Federal (SEEDF)
com a fungédo social da escola e com os principios defendidos por autores como Freire
(1997), que compreende a educagédo como pratica emancipatdria, e Santos (2003), que
ressalta a necessidade de uma sociedade multicultural e inclusiva.

Assim, o SEAA se consolida como um servigo que articula fundamentos legais,
pedagogicos e politicos em ambito local, nacional e internacional. Sua trajetdria revela
um movimento continuo de ressignificacéo, que acompanha as transformacdes sociais e
educacionais do Brasil e dialoga com marcos normativos como a Constituigdo Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB n° 9.394/1996, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagéo Basica — DCN (2013) e a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2017), além de documentos internacionais como a Declaracéo de
Salamanca (1994) e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS) da Agenda
2030 da ONU.



Sua trajetdria evidencia que a escola ndo pode ser reduzida a um espaco de
homogeneizagdo, mas deve assumir sua funcédo social de acolher a diversidade,
promover a equidade e garantir o direito a aprendizagem em sua plenitude. Nesse
sentido, o SEAA atua como instancia mediadora entre escola, familia e comunidade,
fortalecendo praticas pedagédgicas inclusivas e preventivas, que reconhecem o
estudante como sujeito histdrico, cultural e de direitos.

Ao ampliar sua composigéo e praticas, o SEAA incorpora uma perspectiva interdisciplinar
que valoriza a contribuicdo de diferentes areas do conhecimento para além das
existentes, no ambito da SEEDF — Psicologia, Pedagogia, Servico Social, Orientagao
Educacional, entre outras —, reafirmando que a aprendizagem n&do pode ser
compreendida apenas em sua dimensdo cognitiva, mas também em suas dimensodes
sociais, emocionais e culturais. Essa abordagem integral estd em consonéancia com os
principios defendidos por Paulo Freire (1997), que compreende a educagdo como prética
emancipatdria, e por Boaventura de Sousa Santos (2003), que destaca a necessidade de
uma sociedade multicultural e inclusiva.

Dessa forma, o SEAA reafirma o compromisso ético da Secretaria de Estado de
Educagao do Distrito Federal (SEEDF) com a democratizagdo dos saberes e com a
formacéo de cidadaos criticos, participativos e conscientes de seu papel na sociedade.
Mais do que um servigco de apoio, o SEAA se configura como instrumento estratégico de
justica educacional, capaz de enfrentar as desigualdades histdricas, valorizar a
diversidade e contribuir para a construcdo de uma escola publica de qualidade social,
alinhada as demandas contemporéneas e aos desafios globais da educagao.
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Fundamentacao Legal

A atuacéo dos Servigos Especializados de Apoio a Aprendizagem (SEAA), no
ambito da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF),
objetiva a andlise e mediacdo nos processos da organizagdo do trabalho
pedagdgico. Como mencionado, € um trabalho que inevitavelmente se
estrutura por meio de toda a comunidade escolar, com vistas ao acesso a uma
educagdo de qualidade e emancipatdria para todas e todos os estudantes.
Configura-se essencialmente como um servigco publico finalistico, cuja
execugao estd necessariamente vinculada a diretrizes, programas e planos de
educagdo das esferas distritais e nacional. Sob essa 6tica, sua missdo de
analisar e mediar a organizagdo do trabalho pedagégico ndo é apenas uma
escolha técnica, mas o cumprimento de um dever estatal fundamentado nas
diretrizes legais nacionais e do DF, visando assegurar o direito constitucional a
educagao de qualidade.

Os processos histéricos de luta pelo acesso a educagéo, ao serem integrados
ao arcabougo normativo brasileiro, transformaram as demandas sociais em
obrigacdes institucionais para a Administragao Pulblica. Essa evolugao resultou
em modificagbes na configuragdo e na identidade do SEAA, consolidando-o
como um servigo de apoio especializado que opera sob o rigor das politicas
publicas de Estado. Assim, a agdo dessas equipes deixa de ser meramente
assistencial para se tornar uma engrenagem fundamental da administragao
publica no suporte ao processo de ensino-aprendizagem.

A educacgéo, na condigéo de direito social inalienavel, exige que os servigos
especializados que a integram atuem como guardides da dignidade da Pessoa
Humana e da justica social. E dever do drgao publico, fundamentado na
Constituicdo Federal e nas leis distritais, reconhecer e proteger os grupos
diversos — mulheres, pessoas com deficiéncia, negros, povos indigenas,
populagdo LGBTQIA+, quilombolas e populagdes vulnerdveis — cujos direitos
sdo frequentemente violados. A formalizagdo desse atendimento especializado
€ a garantia de que o, Estado do Distrito Federal cumpre seu papel de erradicar
barreiras e promover o pleno desenvolvimento de todos os estudantes,
independentemente de padrdes preestabelecidos.

Diante da urgéncia em superar o paradigma homogeneizante que limita o
direito a aprendizagem, a atuacdo dos SEAA deve estar pautada em
metodologias e formas de organizagao institucional que reflitam as garantias
legais de inclusdo. Como agentes do servigo publico, os referidos profissionais
devem ter agcdes pautadas em diretrizes governamentais para assegurar que a
estrutura educacional se adapte as particularidades dos sujeitos, e ndo o
contrério .

1- LGBTQIA+ é um acrénimo que representa a diversidade de orienta¢des sexuais e identidades de género, unindo
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Queer, Intersexuais, Assexuais e o sinal "+" para incluir outras identidades
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A atuacado dos Servigcos Especializados de Apoio a Aprendizagem (SEAA) na
Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF) transcende a
assisténcia técnica para configurar-se como um servigco publico essencial,
vinculado aos compromissos de promogao da dignidade humana e equidade
educacional. Este suporte fundamenta-se em uma arquitetura normativa que
integra desde os compromissos globais de Direitos Humanos e os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ONU), até as legislacdes federais e distritais
mais recentes. Ao alinhar as intervengdes das equipes as diretrizes do Plano
Distrital de Educagao, ao Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2018) e
aos diversos protocolos de protecéo e inclusdo da SEEDF, o Estado assegura
que a mediagao dos processos de ensino-aprendizagem ocorra sob o rigor da
segurancga juridica e da eficiéncia administrativa. Assim, o trabalho dos SEAA
materializa o dever do Estado de remover barreiras institucionais e
pedagdgicas, garantindo o direito constitucional a educagao de qualidade para
todos os estudantes, em especial aqueles em situacdo de vulnerabilidade ou
com necessidades especificas.

Os profissionais que compdéem o Servico Especializado de Apoio a
Aprendizagem — psicologos e pedagogos — atuam na condicédo de agentes do
Estado, investidos da responsabilidade de materializar o direito a educagéao
conforme o ordenamento juridico vigente. Suas atribuigbes transcendem o
atendimento individualizado, configurando-se como uma assessoria técnica
especializada & organizagao do trabalho pedagégico (OTP).

E fundamental a convergéncia entre essas normativas e a organizagdo de
diretrizes, documentagdes e agbes destes servicos. Assim, a formalizagdo do
SEAA em conformidade com as legislagbes indicadas, para além de uma
atribuicdo operacional, € uma atuacédo que alicerca a construgdo de métricas
que assegurem a validagao das politicas publicas vigentes.

Ainda, reitera-se que os documentos publicos precisam seguir rigores e
critérios para garantir sua legitimidade. Todos os documentos produzidos
institucionalmente tém uma importancia oficial, portanto, devem cumprir
alguns parédmetros basicos fundamentados em marcos regulatérios que
amparem responsabilidade legal de seus atos.

A legislagdo que ampara a fundamentacéao juridica e institucional de atuacéo
dos SEAA é pautada nos compromissos assumidos pelo Estado brasileiro e
pelo Governo do Distrito Federal com a educagdo publica. Para auxiliar na
compreensdo da correlagdo entre essas normas e a gestdo das politicas
publicas atravessadas pelo SEAA, foram organizadas duas tabelas que ilustram,
de maneira sintética, como algumas legislagdes nacionais e distritais atestam a
garantia desses servigos.
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A atuagdo do SEAA é amparada por um robusto arcabouco legal e
metodolégico, essencialmente fundamentada na Pedagogia Historico-Critica e
da Psicologia Histérico-Cultural estabelecidas pelo Curriculo em Movimento do
Distrito Federal (2018), adotado pela SEEDF. Destaca-se, ainda, alinhamento
aos normativos como as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica
— DCN (2013), no que se refere: “possibilitar as aprendizagens, a partir da
democratizagcéo de saberes, em uma perspectiva de inclusdo considerando os
Eixos Transversais: Educacéo para a Diversidade, Cidadania e Educacédo em e
para os Direitos Humanos, Educacéo para a Sustentabilidade”.

Além de, encontrar consonéncia com a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2017), que estabelece os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
de todos os estudantes, assegurando a equidade educacional e a formagéao
integral. Soma-se a isso, o atendimento aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da Agenda 2030 da ONU, ampliando a dimensao ética e
social da educagéo. Com destaque, podemos citar: O ODS 4 — Educacéo de
Qualidade estabelece a necessidade de assegurar uma educagao inclusiva,
equitativa e de qualidade, promovendo oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos. O ODS 5 - lIgualdade de Género reforca o
compromisso com a equidade entre meninas e meninos, combatendo
discriminagbes e promovendo igualdade de oportunidades educacionais. O
ODS 10 — Reducéo das Desigualdades destaca a urgéncia de enfrentar as
disparidades sociais e educacionais, garantindo que todos os estudantes
tenham acesso as mesmas condigdes de aprendizagem.

De igual modo, o ODS 16 — Paz, Justica e Instituicdes Eficazes fortalece a fungéao
social da escola como espaco de cidadania, direitos humanos e convivéncia
democratica, enquanto o ODS 17 - Parcerias e Meios de Implementacéo
evidencia a importancia da articulagdo entre escola, familia, comunidade e
diferentes setores sociais para a efetividade das politicas educacionais.

Ainda, é relevante o destaque a regulamentacdes que orientem a atuagédo de
profissionais da psicologia no campo da educacéo basica. As normativas mais
atuais do Conselho Federal de Psicologia (CFP), em consonancia com as leis
orientam atuacédo do psicélogo em unidades educacionais, reiteram que
trabalho dos Pscidlogos em instituicbes educacionais deve acontecer na
forma de equipes multiprofissionais, destacando o carater complementar e
integrado de sua atuago.

A Lei 13.935/ 2019 estabelece que a atuacgéo de profissionais da psicologia e do
servigo social no campo da educagdo. Orienta, ainda, que as equipes
multiprofissionais devem “desenvolver agdes para a melhora da qualidade do
processo de ensino-aprendizagem, com a participagdo da comunidade escolar,
atuando na mediagao de relagdes sociais e institucionais” e que este trabalho
“deverd considerar o projeto politico pedagédgico das redes publicas de
educacao basica e dos seus estabelecimentos de ensino” (Brasil, 2019).
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Tal delimitagéo explicita que a atividade das equipes multiprofissionais, além
das normativas especificas das profissées regulamentadas que a compdem,
encontra seu escopo mais amplo na realizagdo de atividades de
assessoramento técnico e apoio permanente as secretarias de educacéo, aos
orgaos de gestdo regional da rede de ensino e as escolas publicas, embasado
pelos fundamentos tedrico-metodoldgicos, ético-politicos e técnicooperativos
da psicologia e do servigo social, para a melhoria continua da qualidade dos
processos de ensino-aprendizagem.

As atividades de assessoramento técnico e apoio permanente envolvem a
participacdo de profissionais da psicologia e do servico social: a) nos
processos de planejamento, implementagédo, monitoramento e avaliagdo de
politicas publicas, programas e acdes lideradas pelas secretarias de educacgéo;
b) nos processos de planejamento, implementagao, monitoramento e avaliagéo
de programas e acdes lideradas por 6rgados da gestéo regional das redes de
ensino e que se destinam precipuamente a melhoria das condi¢cdes que
estruturam o processo de ensino-aprendizagem e de seus resultados e c) nos
processos de gestdo escolar, de acompanhamento, de mediacéo das relagdes
sociais e institucionais, de mediacdo das relagdes sociais e institucionais
experimentadas nas unidades educacionais e de articulagdo, encaminhamento
e acompanhamento de situagdes que exigem a colaboragéo com servigos de
salde, assisténcia social e outros servigos do sistema de garantia de direitos.

A visdo contemporanea da atuagdo desses profissionais nas escolas, expressa,
portanto, a compreensao de que suas atividades se vinculam ao cumprimento
dos objetivos educacionais, apoiando, assessorando e participando junto aos
profissionais da educagdo na melhoria continua dos processos de ensino-
aprendizagem e das politicas educacionais, reconhecendo as singularidades e
necessidades dos contextos e das comunidades escolares.Tais profissionais
devem estar comprometidos com o desenvolvimento integral e a
aprendizagem de todas(os) as(os) educandas(os), com a valorizagdo e
acolhimento da diversidade, e a promogao da convivéncia escolar democratica
capaz de enfrentar as situagdes de violéncia, discriminagéo e preconceito.
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Tabela 1: Marco Regulatério Nacional e Internacional

Ambito

Internacional

Internacional

Nacional

Nacional

Nacional

Nacional

Nacional

Nacional

Nacional

Nacional

Nacional

Nacional

Norma / Documento

Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos (ONU)

Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS 4)

ECA (Lei n° 8.069/90)

LDBEN (Lei n° 9.394/96)

Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/15)

Politica Nac. de Ed. Especial Inclusiva

(PNEEI) - Decreto 12.686/2025

Leis n®10.639/03 e n°® 11.645/08

Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos

Lein®14.811/2024

Prog. Brasil sem Homofobia / Equidade

Programa Escola que Protege (ProEP)

Lein®13.935/2019
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Contribuicdo para o Servico
Publico (EEAA)

Estabelece o direito universal a educacdo
e dignidade.

Meta global para educacgao inclusiva,
equitativa e de qualidade.

Garante prioridade absoluta e prote¢do
integral a crianca e adolescente.

Define as bases da educagdo e o dever
do Estado com o ensino.

Assegura sistema educacional inclusivo e
acessibilidade plena.

Orienta a rede para o atendimento as
necessidades especificas dos estudantes.

Tornam obrigatério o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena.

Norteia a formagdo para cidadania e
respeito as diversidades.

Institui medidas de protecdo contra
violéncia e bullying no ambiente escolar.

Promove o enfrentamento a
discriminac¢do e inclusdo de grupos
vulneraveis.

Foca na prevencdo de violéncias e abuso
contra criangas e adolescentes.

Torna obrigatéria a presenca de
psicélogos e assistentes sociais nas
escolas publicas brasileiras
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Tabela 2: Marco Regulatério e Normativo do Distrito Federal

Categoria

Planejamento

Estratégia

Normativa

Pedagégica

Pedagégica

Inclusiva

Protecdo

Saude/Vida

Diversidade

Diversidade

Acesso

Atuacao

Atuacao

Norma / Documento Local

Plano Distrital de Educagdo (PDE)

Plano Estratégico Institucional da SEEDF

Regimento Interno da SEEDF

Curriculo em Movimento da Educacdo Basica

Orientagdes Pedagodgicas do Ensino Especial

Protocolo de Educacao Antirracista

Protocolo de Mediagdo de Violéncias (Cultura
de Paz)

Guia de Valorizacdo da Vida / Programa
Saude na Escola

Cadernos de Meninas e Mulheres /
Populacdo de Rua

Atendimento a Migrantes, Indigenas e
Quilombolas

Estratégia de Matricula 2026

PORTARIA N° 414, DE 03 DE MAIO DE 2022

PORTARIA N° 1.374, DE 17 DE DEZEMBRO DE
2025
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Aplicacdo na Pratica do SEAA

Define metas de aprendizagem e expansao
do suporte especializado.

Alinha a atuagdo da geréncia aos objetivos
macro da pasta.

Define as competéncias regimentais das
unidades administrativas.

Base para a mediacdo do trabalho
pedagogico das equipes.

Define fluxos para estudantes com
deficiéncia e altas habilidades.

Baliza a atuacao institucional contra o
racismo estrutural.

Guia a interven¢do em conflitos e promocao
da convivéncia escolar.

Fundamenta acBes de salde mental e
prevencao ao autoexterminio.

Orienta o acolhimento e garantia de direitos
para grupos especificos.

Estabelece diretrizes para a educacdo em
contextos de diversidade étnica.

Garante a organizagdo da rede para o
acolhimento dos estudantes.

Dispde sobre os critérios de funcionamento do
Programa de Atendimento aos Estudantes com
Transtornos Funcionais Especificos na Rede Publica
de Ensino do Distrito Federal

Dispde sobre os critérios referentes a organizacdo
e atuacdo, dentre outras, nas Equipes
Especializadas de Apoio a Aprendizagem

“ BASE
NACIONAL
COMUM
4 CURRICULAR

Ly

EDUCACAQ E A BASE

CURRICULO EM MOVIMENTO
00 DISTRITO FEDERAL

YRk o

CURRICULO EM MOVIMENTO
00 DISTRITO FEDERAL

ENSINO FUNDAMENTAL
ANOS NICIAIS - ANOS FIAIS

¥
7

CURRICULO EM

MOVIMENTO DX
NOVO
ENSINO MEBIO

A

Orgaizagao Cunrioafar

ccccc

-— \\
Valorizagio da Viﬁ


https://www.sinj.df.gov.br/sinj/DetalhesDeNorma.aspx?id_norma=87ad49547fe241af81ff6110faf046a2
https://www.sinj.df.gov.br/sinj/DetalhesDeNorma.aspx?id_norma=afd6ef0258084e87a53daf0f98b01789

Fundamentacao Teorica

A atuagao do Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA) fundamenta-se
nos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Histdrico-Critica,
perspectivas tedricas que compreendem o desenvolvimento humano e os processos
de aprendizagem como fendémenos historicamente construidos e socialmente
mediados.

A Psicologia Histérico-Cultural, desenvolvida a partir dos estudos de Lev Semionovitch
Vygotsky, concebe o sujeito como resultado das relagdes sociais estabelecidas ao
longo de sua histdria. Para o autor, “o desenvolvimento das fungdes psicolégicas
superiores da-se inicialmente no plano social, para depois ocorrer no plano individual”
(Vygotsky, 2007, p. 57).

A perspectiva histérico-cultural relaciona o desenvolvimento dos processos
psicolégicos humanos aos aspectos culturais, histéricos e instrumentais. Por defender
a compreenséo da realidade de forma dindmica, sistémica e complexa, esclarece que
a investigacdo em desenvolvimento humano ndo pode concebé-la como algo simples,
ou que possa ser descrito a partir de poucas leis universais (Penna-Moreira, 2007,
SEDF 2010).

Nesta vertente, o amadurecimento cognitivo € visto como um fenémeno histdrico,
resultante da interagéo entre as bases biolégicas do sujeito e o contexto sociocultural
em que ele se insere. Defende-se que a interagdo humana com a realidade é sempre
mediada, nunca imediata. Sob essa 6tica, o progresso psicolégico é viabilizado por
ferramentas e sistemas simbdlicos — com destaque para a linguagem —, de modo que
0 ensino atua como o motor que precede e estimula o desenvolvimento. Segundo
Vygotsky (2007), a instrugdo bem estruturada desencadeia dindmicas mentais que
levam ao crescimento cognitivo. Esse movimento envolve a internalizagdo, processo
no qual atividades externas sdo assimiladas e reconstruidas subjetivamente. Assim, ao
operar com signos, o individuo converte significados sociais em sentidos préprios,
desenvolvendo funcgdes psicolégicas complexas por meio da mediagéo interpessoal.
Em dltima anélise, a imerséo na cultura e o dominio da lingua sdo o que possibilitam a
constituicdo do pensamento simbdlico.

Para Vygotsky (1989) e Leontiev, a linguagem é o suporte da consciéncia e do
pensamento. Sob essa Otica, a aprendizagem promove o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores. No contexto da SEEDF, essa premissa fundamenta a
atuacdo do SEAA que, em conformidade com a Lei n°® 13.935/2019 e a Portaria n°
1374/2025, atua de forma multiprofissional e institucional. A escola, como espago de
socializagdo do saber elaborado (Saviani, 2011), exige uma mediagédo pedagdgica
intencional que garanta o acesso ao conhecimento sistematizado e a superacéo de
barreiras educacionais.
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De acordo com Luria (1990), a linguagem proporcionou ao pensamento rudimentar
novos horizontes, integrando-se a fala a medida que o ser humano aprendeu a
expressar verbalmente suas demandas para alcangéa-las com maior eficacia. Como o
principal sistema simbdlico da humanidade, a linguagem permite ir além da vivéncia
imediata: ao designar um objeto, o individuo o isola de seu contexto e o estabiliza em
seu plano mental (Penna-Moreira, 2007). Desse modo, a formagao das funcoes
psicolégicas superiores — resultantes da sintese entre biologia e histéria social —
depende diretamente de processos de aprendizagem que impulsionam o
amadurecimento cognitivo. Essa é a tese central de Vygotsky (1989): o
desenvolvimento € uma consequéncia do aprendizado. Nesse sentido, a cultura € o
alicerce indispensavel, sem a qual o comportamento propriamente humano nao se
consolidaria. Tal compreenséo ratifica a relevancia da intervengéo pedagdgica
planejada e da cooperacéo social no ambiente escolar.

A articulagdo entre a Psicologia Histérico-Cultural e a Pedagogia Histérico-Critica
define o ensino como motor do desenvolvimento humano. Segundo Saviani (2011), a
escola deve propiciar a aquisicdo de instrumentos que permitam o acesso ao saber
elaborado. Nesse sentido, a atuacdo do SEAA transcende a visao clinica, focando na
mediagdo das aprendizagens e no desenvolvimento de competéncias cognitivas e
socioemocionais previstas na BNCC. O trabalho coletivo e a intervencéo preventiva
visam transformar a pratica social e garantir o sucesso escolar de todos os
estudantes, conforme o Regimento Escolar da SEEDF.

Nessa concepgdo, o ensino assume papel central no desenvolvimento humano,
atribuindo ao professor a funcdo de mediador consciente e planejado do processo
educativo. O processo pedagdgico organiza-se a partir da pratica social, da
problematizacédo, da instrumentalizacdo, da depuragcédo e do retorno a pratica social,
visando a formacédo critica dos sujeitos e a superagdo das desigualdades
educacionais.

Dessa forma, a atuagdo institucional, preventiva e interventiva do SEAA alinha-se a
essas concepcdes ao priorizar agdes que promovem O acesso ao conhecimento
sistematizado e a transformacgao das praticas pedagdgicas.
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CONCEPCOES SOBRE DESENVOLVIMENTO HUMANO

A compreensdo do desenvolvimento humano evoluiu de visées inatistas (Rousseau,
Kant) e ambientalistas (Locke)para uma perspectiva biopsicossocial, consolidada pela
Lei n°® 13.146/2015. Sob essa 6tica, o desenvolvimento ndo € apenas biolégico, mas
resultado da interacdo entre impedimentos fisicos ou cognitivos e as barreiras
socioambientais. Na SEEDF, essa visdo fundamenta a atuagdo do SEAA, que deixa de
focar na “cura” ou “padronizagao” para focar na eliminagédo de barreiras e na garantia
de acessibilidade curricular, conforme as diretrizes da BNCC e o compromisso com a
educagao inclusiva.

Historicamente, as concepgdes dividiam-se em dois grandes eixos:

e Ambientalismo (Locke): Compreendia a mente como uma "tébula rasa’, onde o
desenvolvimento € moldado exclusivamente por estimulos externos e
aprendizagem.

 Inatismo (Rousseau e Kant): Defendiam que o ser humano nasce com um aparato
cognitivo e biolégico pré-determinado, que se desdobra ao longo da vida com
pouca influéncia do meio.

A partir de meados do século XX, surgem teorias que superam essa dicotomia, sendo
essenciais para a pratica pedagégica atual:

-Construtivismo (Piaget): Introduz a ideia de que o desenvolvimento é uma construgéao
ativa do sujeito na interagdo com o objeto, através dos processos de assimilagcédo e
acomodacéo.

‘Sécio-histdrica (Vygotsky): Postula que o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores € mediado pela cultura e pela linguagem. Aqui, 0 aprendizado impulsiona o
desenvolvimento, e o papel do "outro” (professor, pares) é central na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP).

A partir de uma visdo mais ampla, integradora e contextualizada, através da
articulagdo dos diversos conhecimentos produzidos pelas ciéncias, tais como, a
Psicologia, a Biologia, a Sociologia, a Antropologia, entre outros, o desenvolvimento
humano tem sido compreendido em uma perspectiva de curso de vida, na medida em
que o seu interesse ampliou-se, ultrapassando os anos iniciais da existéncia humana
(infancia e adolescéncia) e interessando-se em estudar e compreender como o
adulto e o idoso continuam desenvolvendo habilidades e recursos pessoais,
interpessoais, cognitivos, entre outros, embora acontega um declinio das fungdes
biolégicas.

Portanto, o préprio conceito de desenvolvimento foi ressignificado, ndo mais sendo
concebido como um fendmeno linear e cumulativo, mas sim, como um processo
dindmico e complexo de interagdo entre fatores bioldgicos, histéricos e culturais ao
longo do tempo. Os conceitos de padronizagdo e de universalizagdo dos
comportamentos humanos, balizadores de diversos procedimentos e estratégias de
trabalho psicolégico e pedagdégico, também foram revistos, tendo em vista a
necessidade de se levar em conta as especificidades culturais, sociais e histdricas
que interferem no desenvolvimento cognitivo, afetivo e, até mesmo genético, ao longo

das geracdes (Aspesi, Dessen e Chagas, 2005).
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Dificuldades de Aprendizagem na Perspectiva Historico-
Cultural

A Psicologia Histdrico-Cultural orienta que a aprendizagem impulsiona o
desenvolvimento por meio da mediagéo intencional. No contexto da SEEDF, o SEAA e
o corpo docente devem organizar 0 ensino para converter o saber cotidiano em saber
cientifico. As dificuldades de aprendizagem, muitas vezes patologizadas, devem ser
abordadas via reorganizagdo das préaticas pedagdgicas e fortalecimento das fungdes
psicolégicas superiores (Vygotsky, 2008).

Dessa forma, reforga-se a importancia da interferéncia intencional na aprendizagem,
de modo que sejam provocados avangcos que, de maneira espontanea, néo
ocorreriam, sempre considerando o nivel de desenvolvimento real de cada sujeito,
para que néo lhe seja apresentado algo que esteja além daquilo que ele possa realizar
com ajuda.

Nesse sentido, a instituicdo educacional assume papel determinante para a
transformacgéo cognitiva, visto que a atividade escolar permite-nos aprender coisas
que ndo aprendemos nas demais atividades do nosso contexto habitual. A escola
responsabiliza-se por um saber diferente daquele a que temos acesso em outros
contextos - o saber cotidiano, cujo foco de atengdo do pensamento sdo os préprios
eventos, os objetos e as pessoas envolvidas no contexto. Esta atuagéo institucional é
reforcada pela Lei n° 13.935/2019, que fundamenta a obrigatoriedade de servigos
psicossociais na educacéo béasica para promover estratégias coletivas de superacéo
das dificuldades escolares.

Portanto, a aprendizagem precede e impulsiona o desenvolvimento quando mediada
de forma intencional. Quando o ensino n&o considera as possibilidades de
desenvolvimento do estudante, surgem dificuldades no processo de escolarizagéo,
que revelam descompassos entre praticas pedagoégicas e necessidades formativas. O
papel do professor e dos pares € central na superagdo das dificuldades de
aprendizagem. A mediacdo ocorre por meio da linguagem, dos signos e dos
instrumentos culturais.

As dificuldades de aprendizagem também podem indicar processos ainda nao
consolidados das fungdes psicologicas superiores, como atengado voluntaria, memoria
l6gica e pensamento conceitual, as quais: “ndo se desenvolvem naturalmente, mas se
formam no processo de ensino” (Vygotsky, 2008, p. 143).
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Nesse sentido, a Psicologia Histérico-Cultural se opde a explicagcdes medicalizantes
das dificuldades de aprendizagem, ao defender que a intervencéo deve priorizar a
reorganizagdo do ensino e das praticas pedagdgicas, em vez da patologizacdo do
estudante.

A Defectologia Histérico-Cultural, campo de estudos também desenvolvido por
Vygotsky, contribui de forma significativa para a compreensdo das diferencgas,
deficiéncias e dificuldades no processo de escolarizagdo. Nessa perspectiva, a
deficiéncia ndo é reduzida apenas a uma condicdo biolégica, mas compreendida
como um fendmeno socialmente constituido.

Integrando a perspectiva histérico-cultural ao Modelo Social da Deficiéncia (LBI), o
SEAA atua na mediacdo pedagodgica para minimizar barreiras que intensificam os
“defeitos secundérios”. A intervengdo concentra-se na construgdo coletiva de
estratégias que reconhegcam as diferengas como constitutivas do processo educativo,
conforme o Regimento Escolar da SEEDF. Ao priorizar a compensacéo social e o
acesso ao conhecimento, a escola cumpre seu papel de transformar praticas
segregadoras em processos de desenvolvimento humano pleno e inclusivo.

A perspectiva defectolégica também fundamenta a compreenséo das dificuldades de
aprendizagem como fendmenos produzidos nas relagdes entre o sujeito, o ensino e as
condigdes sociais.

Assim, as dificuldades de aprendizagem n&o séo entendidas somente como déficits
individuais fixos, mas como expressdes de processos de escolarizagdo que n&o
consideram as possibilidades de desenvolvimento dos estudantes. A intervengdo do
SEAA deve, portanto, concentrar-se na mediacdo pedagdgica intencional e na
construgao coletiva de estratégias que promovam a aprendizagem de todos.

A defectologia histérico-cultural fundamenta, ainda, uma perspectiva de educacgéao
inclusiva, ao defender a escola regular como espaco legitimo de desenvolvimento
humano e ao criticar praticas segregadoras que intensificam os defeitos secundarios.
Essa abordagem reforca o compromisso do SEAA com a transformacéo das praticas
pedagdgicas e com a construgdo de uma escola que reconhece as diferengcas como
constitutivas do processo educativo.
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Desenvolvimento Humano na Perspectiva Histérico- Cultural

Nessa abordagem, o desenvolvimento mental é entendido como um processo
histérico, no qual tanto o ambiente e as relagdes sociais, quanto o funcionamento
orgénico e o aparato biolégico dos individuos, induzem o desenvolvimento das
funcdes mentais superiores. Em outras palavras, tal perspectiva afirma que o
relacionamento do homem com o mundo n&o € direto, mas sim, mediado.

Vygotsky néo propds fases rigidas e universais de desenvolvimento. Na Psicologia
Histérico-Cultural, o desenvolvimento humano é compreendido como um processo
continuo, dindmico e socialmente mediado. Para o autor, “o curso do
desenvolvimento psicolégico ndo é determinado de forma automatica pela maturacéo
biolégica, mas pelas condigdes histdricas e sociais” (Vygotsky, 2007, p. 88).

Ainda assim, Vygotsky descreveu periodos do desenvolvimento marcados por crises
e atividades predominantes, que auxiliam na compreensdo das transformacgdes
qualitativas do desenvolvimento psicolégico. Essas crises representam momentos de
reorganizagao das funcdes psiquicas e ndo devem ser interpretadas como regressdes.
E fundamental destacar que tais periodos ndo configuram estégios fixos, uma vez que:
“o desenvolvimento ndo segue uma linha reta, mas apresenta avancos, rupturas e
reorganizagdes” (Vygotsky, 2008, p. 112).

Vygotsky (1989), em oposigao as formas tradicionais de avaliagdo que vinham sendo
realizadas e difundidas até entédo, que somente consideravam aquilo que os individuos
eram capazes de realizar de forma independente, propds que o estudo do
desenvolvimento humano se desse por meio de um olhar prospectivo, e n&o
retrospectivo, oferecendo, assim, uma contribuigao inédita até entao.

Para o autor, era importante conhecer o nivel de desenvolvimento ja alcangado pelos
individuos, ou seja, aquilo que eles eram capazes de realizar de maneira autdnoma,
uma vez que este representava o nivel de desenvolvimento psiquico ja estabelecido
pelo sujeito, chamado de nivel de desenvolvimento real. Contudo, em concordancia
com seus préprios pressupostos epistemolégicos e conceituais, que apontavam que
o aprendizado deveria caminhar a frente do desenvolvimento, o que mais l|he
interessava eram as atividades que os individuos ainda ndo conseguiam realizar
sozinhos, mas sim, por intermédio da cooperagéo, isto & sob a orientagdo de um outro
mais capaz e experiente, o que ele nomeou de nivel de desenvolvimento potencial
(Vygotsky,1989).

Vygotsky (1989), concebendo que o processo de aprendizagem necessitava

privilegiar as fungdes que estavam em processo de amadurecimento, revelou que ao
realizar uma atividade com ajuda e cooperagéo, os individuos, e em especial as
criangas, se preparam para efetud-las de maneira independente.
A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, caracterizado pela capacidade de
resolugdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
estabelecido por meio da resolugéo de problemas com a orientagdo e ajuda de outro
individuo mais experiente, foi designada por Vygotsky (1989) como zona de
desenvolvimento proximal (ZDP).
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Implicagdes para a Atuacao do SEAA

A atuagdo do SEAA, fundamentada no Regimento Escolar da SEEDF e na Lei n°
13.935/2019 e deve priorizar o planejamento pedagdgico institucional e
intersetorial, orientado pelos principios da diversidade e inclusao (LBI, 2015).
Este planejamento constitui pratica reflexiva que articula objetivos e avaliagcdes
as necessidades dos estudantes, garantindo o suporte psicopedagégico e
social necessario. Como defendem Vygotsky (2007) e Charlot (2000), a
aprendizagem € um processo histdrico-cultural, exigindo que a escola
democratize saberes e assegure a apropriagdo do conhecimento sistematizado
(Saviani, 2011) por meio de uma gestado democratica e colaborativa.

A luz da BNCC e da Portaria n°® 414/2022 dedicada 3 institucionalizar o programa
de atuacédo das Salas de Apoio a Aprendizagem, a intervencdo do SEAA deve
focar na superacdo de barreiras a aprendizagem, especialmente para
estudantes com dificuldades acentuadas de escolarizagdo, por meio de
mediacdo pedagdgica intencional. A escola, como espaco de producédo de
sentidos, deve utilizar a avaliagdo formativa para compreender trajetdrias
individuais, em consonancia com o ODS 4 que, relembrando, busca assegurar
educacédo inclusiva, equitativa e de qualidade, promovendo oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos. O trabalho coletivo, embasado em
Vygotsky (2007), visa ampliar a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
garantindo que estratégias diversificadas promovam a educagéo integral e
emancipatdria sem reduzir o rigor do curriculo escolar.

Como destaca Saviani (2011), o curriculo deve garantir a apropriagdo dos
saberes historicamente acumulados, assegurando que todos os estudantes
tenham acesso as bases cientificas, artisticas e culturais necessarias a
formacéo plena. A avaliagdo formativa, centrada no processo, desloca o foco da
mensuracdo de resultados para a compreensdo das trajetdrias de
aprendizagem, permitindo que o professor identifique avancos, dificuldades e
possibilidades de intervencdo pedagdgica.

A atuacdo do SEAA integra a dimensdo pedagdgica a normativa da SEEDF,
unindo a teoria histérico-cultural de Vygotsky (2007) as exigéncias de
diretrizes que orientam a promocédo de medidas integradoras e inclusivas na
educagdo basica. A aprendizagem nédo € vista como resultado exclusivo das
capacidades individuais, mas como processo potencializado pelas relacdes
sociais e pelo acesso a praticas culturais significativas. Assim, a intervengao
pedagdgica, centrada na avaliagdo formativa e na ampliagéo da ZDP, reconhece
o estudante como sujeito histdrico, garantindo que o planejamento institucional
responda aos desafios contemporédneos da educagdo basica com foco na
qualidade social e na democratizagédo do saber.
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A mudanca paradigmética proposta fortalece o papel da SEEDF na promocgéo
de ambientes inclusivos e emancipatérios, alinhados as competéncias
socioemocionais da BNCC e ao Guia de Valorizagado da Vida (2023). O SEAA
deve priorizar o planejamento pedagdgico intencional e a valorizagdo das
interacdes sociais, utilizando intervengbes que ampliem a Zona de
Desenvolvimento Proximal (Vygotsky).
Essa perspectiva desloca o foco da concepgéo de “estudante rotulado pelas
dificuldades” para a andlise critica das préaticas pedagdgicas, das relacdes
institucionais e das condi¢gdes concretas de ensino e aprendizagem. Em vez de
responsabilizar o estudante por suas limitagdes, evidencia-se a hecessidade de
repensar o papel da escola, das politicas publicas e das praticas docentes na
construgdo de ambientes educativos inclusivos, democraticos e
emancipatorios.
Essa mudanga paradigmatica fortalece o papel da SEEDF na promogdo da
democratizagéo dos saberes. Reafirma-se o compromisso com a valorizagao da
diversidade e a construcdo de préticas inclusivas. Consolida-se, assim, a
formacédo de cidadéos criticos, conscientes e participativos na vida social.
Portanto, as agcdes do SEAA devem, em esséncia, centra-se em:

» priorizar o planejamento pedagdégico mediado e intencional;

« valorizar o trabalho coletivo e as interagdes sociais;

« utilizar estratégias diversificadas, sem empobrecimento curricular;

« adotar avaliagdo formativa, centrada no processo;

« desenvolver intervencbes que ampliem a Zona de Desenvolvimento

Proximal dos estudantes.
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Atuacgao baseada em Projetos

A educacdo contemporédnea exige a superagdo de modelos tradicionais
fragmentados, buscando praticas que promovam a integragdo de saberes e a
formacédo critica do sujeito. Nesse contexto, a Pedagogia de Projetos (ou
Aprendizagem Baseada em Projetos - ABP) nado se apresenta apenas como uma
técnica de ensino, mas como uma postura metodoldgica que ressignifica o espaco
escolar. Para a SEEDF, a adogao dessa abordagem justifica-se pela necessidade de
alinhar a pratica de sala de aula aos principios do Curriculo emm Movimento, que
preconiza a educagdo integral, a interdisciplinaridade e a contextualizagdo social do
conhecimento.

A base tedrica que sustenta a Pedagogia de Projetos conversa diretamente com as
correntes pedagdgicas que valorizam a interagdo social e a construgéo ativa do
conhecimento, fundamentais para a rede publica do DF.

A atuacédo do SEAA baseada em projetos deve alinhar-se as competéncias gerais da
BNCC e ao Regimento Escolar da SEEDF. Sob a égide da Lei n® 13.935/2019, o trabalho
por projetos permite que a equipe multiprofissional atue na superacéo de barreiras a
aprendizagem. Fundamentada na Psicologia Histérico-Cultural de Vygotsky, essa
prética operacionaliza a Zona de Desenvolvimento Proximal coletiva, garantindo que a
intervengdo especializada considere a realidade social do estudante, conforme os
principios da Pedagogia Histérico-Critica (Saviani, 2008). Paralelamente, dialoga com
a epistemologia genética de Piaget, ao exigir que o aluno aja sobre o objeto de
conhecimento para compreendé-lo, saindo da passividade.

No ambito do SEAA, a Pedagogia de Projetos € ferramenta essencial para o suporte a
estudantes com dificuldades acentuadas de aprendizagem e para a flexibilizacdo
curricular das atualizagbes de diretrizes curriculares nacionais, em especial, as
orientadas para o Novo Ensino Médio (Portaria n°338/2025) . Ao partir da “leitura de
mundo” freireana e da epistemologia de Piaget, os projetos permitem que o apoio a
aprendizagem ocorra por meio de situagdes-problema reais. Isso transforma o
atendimento em um ato de préxis, onde o conhecimento sistematizado € utilizado
para promover a autonomia e a inclusdo plena na rede publica do DF.

Ainda, sob a 6tica da Pedagogia Histérico-Critica (Saviani, 2008), essa metodologia
também encontra respaldo, ja que o projeto é o instrumento para que o aluno acesse
o conhecimento sistematizado (classico) de forma significativa e o utilize para a
superagéo da visdo de senso comum, atingindo a consciéncia filosofica. O Curriculo
em Movimento do Distrito Federal (2018) destaca a importancia dos Eixos
Transversais (Cidadania, Diversidade, Sustentabilidade, etc.). A metodologia de
projetos no SEAA integra o desenvolvimento cognitivo e socioemocional, em
consonancia com o Guia de Valorizagdo da Vida (2023) e a Lei n° 6.992/202]1, que
fortalece a garantia de acompanhamento assistencial para alunos e profissionais das
escolas publicas e privadas do Distrito Federal. Ao utilizar a mediagao vygotskyana, o
servigo especializado promove intervencdes que articulam os Eixos Transversais do
Curriculo em Movimento a salde mental escolar. O projeto torna-se o espago para
que o estudante acesse o saber cldssico (Saviani, 2008) enquanto desenvolve
competéncias da BNCC, fundamentais para uma educacgéo inclusiva, integral e
transformadora da realidade social. o5



Atuacao do SEAA:

Perspectiva Institucional, Preventiva e Interventiva

A atuagdo dos Servicos Especializados de Apoio a Aprendizagem (SEAA)
fundamentam-se no compromisso do DF com o a melhoria dos processos de ensino
e aprendizagem e o desenvolvimento integral do estudante, conforme preceitua a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n® 9.394/1996). Essa legitimidade é
reforcada pela Lei n® 13.935/2019, que institui a obrigatoriedade de servigos de
psicologia e servigo social nas redes publicas. No ambito distrital, a Lei n°® 6.992/2021
e a Portaria n°® 1374/2025 garantem a legitimidade das equipes multiprofissionais,
assegurando uma intervencao institucional e preventiva. Tais dispositivos asseguram
que a intervengdo dessas equipes ocorra de forma institucional e preventiva,
superando modelos clinicos para atuar diretamente nos processos de ensino-
aprendizagem.
Nesse contexto, a compreenséo da avaliagdo no percurso educacional alinha-se as
diretrizes mais recentes do Ministério da Educacéo e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que a definem como um processo continuo, processual e
formativo. Sob essa 6tica, a avaliagdo deixa de ter cardter meramente classificatério
para assumir uma fungdo diagndstica e mediadora, priorizando os aspectos
qualitativos do desempenho escolar sobre os quantitativos. Cabe ao SEAA, em
consonancia com o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, apoiar a
identificacdo dos resultados avaliativos como subsidios para a Organizagédo do
Trabalho Pedagdgico, garantindo que o erro seja tratado como uma oportunidade de
reorientagdo pedagdgica e promocgédo do bem-estar dos sujeitos no ambiente
escolar.
Ainda, o Regimento Escolar da SEEDF apresenta como principio da atuagéo das EEAA
contribuir para a superacdo das dificuldades presentes no processo de ensino e
escolarizagdo, por meio de uma atuacéo institucional. O conjunto de normativas e
diretrizes, tanto nacionais como distritais, tém reiterado a atualizagcéo tatica desses
servigos de apoios como balizadores de processos educacionais mais inclusivo e
diversos.
A atuagdo do SEAA é balizada pelo compromisso com a educacgéo inclusiva e o
desenvolvimento integral, unindo as diretrizes da Lei n°® 13.935/2019 e da Lei Distrital
n° 6.992/2021 a operacionalizagao da Portaria n® 1374/2025. O servigo atua de forma
institucional e preventiva, subsidiando a Organizagdo do Trabalho Pedagégico - OTP
com dados de avaliagcdes diagnésticas e mediadoras, conforme a BNCC. Em
conformidade com a Portaria n° 414/2022 e o Regimento Escolar (2025), o SEAA
promove espacos de reflexdo sobre os papéis dos atores educacionais, garantindo o
acolhimento a diversidade e a superagao de dificuldades no percurso escolar.
Este servigo, devido seu papel estratégico para a SEEDF, conquistou, ao longo de sua
histdria, espagos de agcéo nos niveis local, intermediério e central. Fundamentalmente,
é responsavel pela promogao de acdes que viabilizem a reflexdo e a conscientizagcéo
de funcgdes, papéis e responsabilidades dos atores visando a promogcéo de espagos
que favorecam a consolidagado de uma educacéo inclusiva.
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Reitera-se que a perspectiva de educagao inclusiva, preconizada pela SEEDF, deve
extrapolar a compreensao da educagéo especial, todavia, sem negligencia-la. Assim,
nos diversos campos de atuacéo, os SEAA devem desenvolver acdes que apoiem a
identificagcdo e a construgcdo de espagos critico-reflexivos que propiciem a
diversidade e a incluséo.

O SEAA atua no assessoramento pedagdgico para identificar fatores que interferem
na aprendizagem. Baseando-se no Curriculo em Movimento integrado a BNCC, os
profissionais mobilizam estratégias que transcendem conteldos formais, focando no
desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais. Essa intervencéo
articulada visa fortalecer os vinculos entre os atores educacionais e garantir que a
avaliagdo formativa identifique precocemente barreiras a melhoria do processo de
escolarizagao.

A construcdo de conhecimento depende necessariamente de fatores socioculturais.
A atuacédo integrada do SEAA, em conformidade com a Lei Brasileira de Incluséo (Lei
n° 13.146/2015) subsidia a anédlise dos processos de ensino-aprendizagem,
considerando aspectos objetivos e subjetivos que afetam o estudante. A
estruturagéo identitaria do SEAA prioriza a intervengao institucional e o suporte a
diversidade, alinhando o planejamento do servigo ao Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) para tornar a escola um espaco de pertencimento, equidade e valorizagao da
vida.

Ao integrar as vivéncias, saberes e contextos sociais dos estudantes ao processo de
ensino-aprendizagem, a escola rompe com a légica da homogeneizagao e valida a
singularidade de cada sujeito. Dessa forma, o ambiente educacional deixa de ser
apenas um local de acesso e torna-se um espaco de pertencimento real, onde a
pluralidade atua como motor pedagdgico indispensavel para combater
desigualdades sistémicas e consolidar uma formacédo democréatica e emancipatéria.
Portanto, desde os niveis centrais, até a atuacéo local, o SEAA apoia a elaboracéo de
orientagdes institucionais, planejamentos e consolidagdo de agbes que pretendem
alcangar a perspectiva da escola como ambiente potencializador das aprendizagens,
estimulando e fortalecendo vinculos entre os diferentes atores educacionais. Por
esséncia, sdo intervencdes articuladas que devem integrar os diferentes sujeitos dos
espacgos partilhados.

Ademais, as intervencdes dos profissionais do SEAA priorizam o pressuposto de que
a escola é uma instituicdo sujeita as transformacdes cotidianas dos atores que a
compdem. A atuacdo desses profissionais é bastante ampla e complexa o que torna
desafiador a elaboragdo de diretrizes de atuacdo sem limitar as possibilidades de
intervencdo que devem ser adaptadas a cada realidade. Entretanto, € também
essencial o delineamento das atribuicdes e planejamento das agdes visando, n&do
apenas a estruturagao identitaria deste servigo, como a organizagdo de atuagdo em
coeréncia com as politicas educacionais e com aplicabilidade em diferentes
contextos pedagdgicos.
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Os processos de ensino-aprendizagem estruturam o eixo central da educacéo
formal. Assim, enquanto agentes de promogao das politicas publicas de educagéo, os
educadores da rede publica de ensino da SEEDF devem mobilizar-se para
implementar estratégias educativas, baseadas no curriculo em movimento, visando a
aprendizagem, n&do apenas de conteddos formais, mas de habilidades e
conhecimentos que levem a formacgéo de cidadéaos criticos. Os SEAA, no papel de
assessoramento, devem subsidiar a andlise desses processos e identificar os fatores
de éxito e de interrupgédo. Essa avaliagdo depende do reconhecimento dos
elementos objetivos e subjetivos que interferem na estruturacdo da educacéo
naquele espaco.

Os pressupostos tedrico-metodolégicos da SEEDF orientam a alguns vieses
importantes para essa andlise. Para além dos componentes curriculares, é essencial
que sejam observados os aspectos metodoldgicos, sociais e culturais que orientam a
atuagdo dos educadores e que afetam a aprendizagem dos estudantes. A
organizagdo do tabalho pedagédgico € o cerne do planejamento institucional,
portanto, o que fundamenta os processos educacionais de uma escola. Eixo que
também estrutura o planejamento do SEAA.

A atuacéo dos profissionais dos Servigos Especializados de Apoio a Aprendizagem
(SEAA) na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal fundamenta-se na
compreensdo de que o processo educativo é multidimensional e coletivo. Nos
diversos eixos de atuagdo, os servigos especializados de apoio a aprendizagem
intervém como elos estratégicos entre diferentes setores, seja no nivel da escola, ou
nas dimensdes centrais. Como elos estratégicos, os SEAA intervém entre a escola e
as redes de protecéo, garantindo que demandas de salde mental e vulnerabilidade
social sejam tratadas de forma intersetorial. Essa articulagdo institucional visa
remover barreiras a aprendizagem, conforme a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°
13.146/2015), assegurando que o suporte externo complemente a agédo pedagdgica
sem fragmentar o cuidado ao estudante.

Na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, a atuacdo em rede do SEAA é
indispensavel para compreender a aprendizagem em suas condigdes materiais e
historicas. Ao integrar o trabalho especializado com a gestdo e os professores
regentes, rompe-se com a patologizacdo das dificuldades de ensino, focando na
mediagao pedagdgica e no acesso ao saber elaborado. Essa pratica interdisciplinar
conecta a escola aos servigos de saude e assisténcia, e priorizando intervengdes
dentro do contexto escolar com a utilizagdo do Guia de Valorizagéo da Vida (2023)
como balizador para agdes de prevencdo e promogédo do bem-estar coletivo,
garantindo a plena humanizagéo do estudante.

Para os SEAA, essa atuagado articulada € vital porque a escola ndo consegue suprir,
isoladamente, demandas que extrapolam o campo pedagégico, como questdes de
salide mental, vulnerabilidade socioecondmica ou violagdo de direitos. A articulagcéo
permite um atendimento integral, onde as agdes da escola sdo complementadas por
suportes externos, evitando a fragmentacéo do cuidado ao estudante.
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Essa dindmica de rede visa superar a fragmentagdo das agbes pedagogicas,
promovendo um suporte institucional que identifica e remove barreiras a
aprendizagem. Por meio de uma pratica interdisciplinar, os profissionais dos SEAA
articulam saberes e conectam os servigos internos a SEEDF e externos de
assisténcia, saude e garantia de direitos a realidade do cotidiano escolar. Assim, sua
missdo transcende o atendimento individualizado, consolidando-se na construgéo de
espagos educacionais multidimensionais, mais inclusivos, democraticos e sensiveis
as singularidades do estudante, garantindo que o direito a educagao seja exercido
integralmente.

Nos niveis intermedidrios e local de atuagdo dos SEAA é imprescindivel que se dirija
atengao aos fatores que impactam no desenvolvimento integral do estudante, como
os contextos soécio-culturais de desigualdades, vulnerabilidades, violéncia e de
salde. Ainda, perpassa a interlocugdo com rede integradora, atuando como
mediador entre a escola, a familia e as politicas de protegéo social e saude.

Na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, a atuacdo em rede dos SEAA é
indispensavel porque compreende a educagcdo como uma pratica social coletiva, e
ndo como um esforgo isolado. Ao integrar o trabalho da equipe especializada com os
professores regentes, a gestdo e a familia, rompe-se com a visdo de que a
dificuldade de aprendizagem € um problema individual do estudante, passando a
entendé-lo dentro de suas condicdes materiais e histéricas. Assim, o trabalho
colaborativo fortalece a mediagdo pedagdgica, garantindo que o acesso aos
conhecimentos cientificos (saber elaborado) seja efetivo para todos, promovendo a
plena humanizagao do estudante.

Nesse sentido, a Rede Interinstitucional € contemplada pelos diferentes atores que
intervém direta e indiretamente na atuagdo do SEAA. O trabalho com essa rede
envolve integrar-se aos diferentes programas que complementam a educacéo
basica, interlocugdo com Orientacdo Educacional, identificagdo de contextos e agoes
dos Direitos Humanos e Diversidade, articulagdo com a Assessoria e Cultura de Paz e
vinculos com a Diretoria de Atendimento a Saude do Estudante.

De forma complementar, a Rede Integradora (ou Rede de Protegao Social), por sua
vez, é o conjunto articulado de instituicdes, servicos e equipamentos publicos que
atuam de forma intersetorial para garantir os direitos fundamentais de criangas,
adolescentes e suas familias. Esta rede é formada pelos diferentes 6rgédos publicos e
privados dedicados as garantias de desenvolvimento e protegdo dos estudantes.
Alguns exemplos dos agentes da rede integradora mais préximos da educagao séo o
Conselho Tutelar, Secretaria de Saude (principalmente através do Programa de
Saude do Estudante), os servigos da politica de assisténcia social, como os Centros
de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) e/ou os Centros de Referéncia
Especializados de Assisténcia Social (CREAS), dentre outros dispositivos da protecéo
social.
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Portanto, a articulagdo entre a Rede Interinstitucional e a Rede Integradora
demonstra que a efetividade das agcées do SEAA depende da consolidagdo de um
sistema articulado de protecdo e promocgédo educacional, capaz de enfrentar
desigualdades histdricas e garantir o direito a aprendizagem em sua plenitude. Esse
movimento interinstitucional e intersetorial desloca a compreenséo da escola como
espacgo isolado, inserindo-a em uma rede mais ampla de protegdo social. Nesse
horizonte, reafirma-se sua funcédo politica e social de democratizar os saberes,
valorizar a diversidade e contribuir para a formacéo de sujeitos criticos, conscientes
e participativos na vida coletiva.
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Acao emrede

A atuagdo dos profissionais dos Servicos Especializados de Apoio a Aprendizagem
(SEAA) na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal fundamenta-se na compreenséo
dos cendrios em que estd inserido para planejar as intervencdes que apoiem a
respectiva instituicdo a alcangar uma educacgdo inclusiva e diversa. As diferentes
estratégias dirigem a convergéncia entre os atores, sejam eles protagonistas ou
coadjuvantes, do processo de ensino-aprendizagem.

O trabalho do SEAA é composto por um conjunto de agdes que perpassam toda
instituicdo, assim, € essencial que o profissional vise articular-se, propiciando
interlocugdes entre educadores - estudantes - comunidade escolar, com a
intencionalidade de aprimorar as praticas educativas. Enfatiza-se, portanto, a rede
interna a instituicdo educacional que sustenta essas praticas. As agbes dos SEAAs
envolvem integrar-se com as equipes pedagdgica e gestora, com os estudantes, seus
responsaveis, os diferentes profissionais que perpassam a escola e a comunidade que
estéo inseridos. Afinal, as préaticas pedagdgicas sdo elaboradas e implementadas em
acordo com o cotidiano da escola, logo, os processos de ensino-aprendizagem vao
sendo estruturados a medida que agcdes educacionais transcorrem.

Neste documento serdo apresentados alguns exemplos dos principais agentes e
dimensdes que integram as redes de acéo junto ao SEAA.

Fundamentalmente, as agbes dos SEAA nas escolas direcionam-se a promocéo de
andlises sobre o planejamento, a execugdo e a avaliagdo das préaticas pedagogicas.
Assim, organiza-se a primeira rede de acdo desses servicos, composta pelos
profissionais das instituigdes escolares e a comunidade em que estao inseridos.

e rede interna a instituigdo educacional: equipe gestora, orientadores educacionais,
corpo docente, coordenadores, supervisores, secretarios, monitores, voluntarios,
profissionais de limpeza e manutencgéo, responsaveis, estudantes.

Ha, ainda, a integragdo da escola com programas e projetos que interferem no cotidiano
das atividades educacionais, ou ainda que afetam os processos de aprendizagem de
estudantes. Logo, € relevante a integracdo desses ndo apenas com o planejamento
educacional da instituigado (portanto, ao Projeto Politico Pedagdgico da escola), como
também com as interferéncias no desenvolvimento dos estudantes.

e rede interinstitucional: projetos da Diretoria de Atendimento e Apoio a Saude do
Estudante (DIASE); programa salde na escola (PSE); programas de avangos
educacionais (Alfaletrando e Superagéo); Assessoria Especial da Cultura de Paz;
Projetos de Desporto; Protocolos e agdes de Direitos Humanos e Diversidade;
projetos da Diretoria de Qualidade de Vida no Trabalho (DQVT).

E imprescindivel lembrar que os processos de ensino-aprendizagem s&o afetados direta
e indiretamente por fatores sociais, culturais e econdmicos. Assim, € essencial
considerar as interferéncias que extrapolam os espacos escolares. As estratégias
educacionais sdo impactadas por aspectos do cotidiano dos estudantes e da
comunidade que integram, portanto, € fundamental acionar os outros servigos de
garantia de direitos para apoiar o desenvolvimento integral e a participacédo escolar dos
alunos.

e rede intersetorial e de protecéo social: : Conselho Tutelar, Centro 18 de Maio e
unidades da SEJUS; Proeduc e demais unidades do Ministério Publico; CRAS/CREAS;

SES; institui¢gbes parceiras; batalhdo es&lar.



Figura 02: Acao em rede - Componentes principais da Rede
Intersetorial de agcdes articuladas com SEAA
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Figura O2. Elaboracdo GSEAA
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Rede Integradora

SECRETARIA DE JUSTICAE Deve ser acionado para a execugéo de
CIDADANIA politicas publicas e o alcance a direitos.

Conselho Distrital de Promogéo e Defesa dos
DH

Conselho de Politicas sobre Drogas

Conselho do  Programa as  Vitimas,
Testemunhas e Familiares

Conselho Tutelar

Conselho dos Direitos da Crianga e do Adolescente
Centro 18 de Maio

Conselho Distrital de Promocao da Igualdade Racial

MlNlSTERlO PUBLlCO Atua na defesa da ordem juridica, assim, deve

ser acionado quando direitos s&o violados.

Nucleo de Enfrentamento & Violéncia e a  Promotoria de Justica de Defesa da Educag&o -
Exploragdo Sexual contra a Crianga e o PROEDUC

Adolescente — Nevesca
Nucleo de Enfrentamento & Discriminagao — NED
Nucleo de Género — NG

SECRETARIA DE E responsével pela execugao das politicas de
DESENVOLVIMENTO SOCIAL Assisténcia Social, Transferéncia de Renda e

de Seguranga Alimentar e Nutricional

CRAS (Centro de Referéncia de Assisténcia
Social)
Atua na prevengao e na protecéo social basica:

CREAS (Centro de Referéncia Especializado de
Assisténcia Social) - atua no atendimento
especializado a casos mais graves e complexos
e Promove acesso aos demais servigos = setoriais, de violagéo de direitos

contribuindo para o usufruto de direitos; Centro POP (Centro de Referéncia Especializado

P isico iai teriais as familias; ~ . ~
* Promove aquisigdes sociais e materiais as famflias; para Populagao em Situagao de Rua)
¢ Previne a ruptura dos vinculos familiares e comunitarios

Responsavel pelos planos e politicas publicas

SECRETARIA DE ESTADO DE SAU DE voltados para a promogao, prevengao e

assisténcia a salde

UBS - porta de entrada Atendimento Especializado em Reabilitagao
Hospitais e UPAs - para emergéncias Fisica, Intelectual e Auditiva:
Policlinicas-atendimento ambulatorial

e Atendimento Ambulatorial Especializado em Reabilitagédo

espemahzado Fisica e Intelectual e Transtorno do Espectro do Autismo

e COMPP - Centro de Orientagdo Médica e (CER Il Taguatinga)
Psicopedagdgica e Centro de Referéncia Especializado em Transtorno do
e CAPSi - Centro de Atengéo Psicossocial Infantojuvenil Espectro Autista (Cretea)
Farmacias do Componente Especializado e Assisténcia a Saude aos Usudrios com Deficiéncia Auditiva,
L. " " Intelectual e com Transtorno do Espectro do Autismo (CER
(Farmécias de “Alto Custo”) Il - CEAL- LP)

convénios realizados pela SEEDF para garantir
a ampliagao de direitos

INSTITUICOES PARCEIRAS

Creches conveniadas Centros de Equoterapias:
ucB (P de Atendi to Ed ional

(. r.ograma ’e endimen o~ fJf:amona « ANDE- Brasil
Especializado nas dreas de Educagéo Fisica) . L

. L o ¢ Instituto do Cavalo Solidério
Atendimentos Educacionais Especializados:

e |IFB
e APAE . ;
L . e RPMON Regimento de Policia Montada

e Associagao Pestalozzi
e APAED

CETEFE - Associagéo de Centro de Treinamento
de Educacéo Fisica Especial
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https://www.mpdft.mp.br/portal/index.php/conhecampdft-menu/nucleos-e-grupos/nevesca
https://www.mpdft.mp.br/portal/index.php/conhecampdft-menu/nucleos-e-grupos/nevesca
https://www.mpdft.mp.br/portal/index.php/conhecampdft-menu/nucleos-e-grupos/nevesca
https://www.mpdft.mp.br/portal/index.php/conhecampdft-menu/nucleos-e-grupos/nucleo-de-enfrentamento-discriminao-ned
https://www.mpdft.mp.br/portal/index.php/conhecampdft-menu/nucleos-e-grupos/nucleo-de-genero
https://www.sedes.df.gov.br/
https://www.sedes.df.gov.br/
https://www.saude.df.gov.br/reabilitacao-fisica-e-intelectual/
https://www.saude.df.gov.br/reabilitacao-fisica-e-intelectual/
https://www.saude.df.gov.br/reabilitacao-fisica-e-intelectual/
https://www.saude.df.gov.br/centro-educacional-da-audicao-e-linguagem-ludovico-pavoni/
https://www.saude.df.gov.br/centro-educacional-da-audicao-e-linguagem-ludovico-pavoni/
https://www.saude.df.gov.br/centro-educacional-da-audicao-e-linguagem-ludovico-pavoni/
https://www.saude.df.gov.br/componente-especializado/
https://www.saude.df.gov.br/componente-especializado/
https://www.saude.df.gov.br/componente-especializado/

Rede Integradora

BATALHAO DE POLICIAMENTO
ESCOLAR

Segmento da PMDF responséavel po garantir
a seguranca publica e a preservagao da
ordem no ambiente escolar

CENTROS OLIMPICOS E
PARALIMPICOS

Espacos da Secretaria de Esporte e Lazer
com a oferta do programa Esporte Educa,
cuja gestdo é compartilhada com SEEDF e
dedica atendimento prioritario aos
estudantes da rede publica de ensino.
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Documentagao e Registro

N

A produgdo documental no éambito do Servigo Especializado de Apoio a
Aprendizagem (SEAA) e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui
pratica estruturante e indispensével para a consolidagdo e sistematizagdo desses
servigos. Relatdrios, pareceres pedagdgicos, planos de acgéo, dentre outros, ndo se
limitam, apenas, aos registros burocraticos, mas configuram-se como instrumentos
de analise critica, mediagdo pedagogica e tomada de decisdo coletiva além de
subsidiar e evidenciar a proposicdo de projetos, programas, planos e politicas
publicas.

Do ponto de vista da Administragcdo Publica, tais praticas devem estar em
conformidade com a Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD - Lei n°
13.709/2018), que estabelece principios como finalidade, adequacgéo, necessidade,
transparéncia e seguranga no tratamento de dados pessoais, especialmente aqueles
considerados sensiveis, como informagdes sobre criancas, adolescentes e estudantes
publico da educacéo especial inclusiva. No dmbito do Distrito Federal, o Decreto n°
42.036/2021 regulamenta a aplicagcdo da LGPD na administracdo publica distrital,
reforcando o dever das instituicdes educacionais de garantir privacidade, integridade e
uso responsavel das informagdes. Complementarmente, a Portaria n° 159/2023 da
SEEDF instituiu o Aviso de Privacidade e de Protecdo de Dados Pessoais, e a Resolugao
n°® 1/2024 estabeleceu padrdes de anonimizagédo, como a ocultagéo parcial do CPF em
documentos oficiais, assegurando maior protecéo a identidade dos sujeitos.

Entretanto, o principio da transparéncia exige que tais documentos ndo sejam restritos
ao ambito institucional, mas estejam acessiveis aos estudantes e seus familiares, em
linguagem simples e adequada, garantindo-lhes o direito a informagéo e a participagao
nos processos educativos. A  acessibilidade documental fortalece a
corresponsabilidade entre escola, estudantes e familias, assegura maior legitimidade as
praticas e servigos prestados, além de reafirmar o compromisso da educagéo publica
com a protegao integral e a inclusao social.

Do ponto de vista pedagégico e académico, a documentagcédo assume carater formativo
e interventivo, pois articula investigacéo e agéo, oferecendo subsidios para a reflexéo
critica sobre os processos de ensino e aprendizagem. Como destaca Luckesi (2011), a
avaliacdo deve ser compreendida como pratica emancipatéria, voltada para a
transformacgéo institucional e ndo apenas para a mensuracdo de resultados. Nesse
sentido, os registros produzidos no SEAA/AEE revelam a diregdo social e politica do
projeto educativo, reafirmando o compromisso com a democratizagdo dos saberes, a
valorizacdo da diversidade e a formacéo de sujeitos criticos e participativos.

Portanto, a produgédo documental no SEAA/AEE deve ser entendida como pratica que
articula dimenséo técnica, normativa e ético-politica. Técnica, porque sistematiza
informagdes e orienta intervengdes pedagodgicas; normativa, porque se ancora em
legislagdes nacionais e distritais que asseguram a protecéo de dados e o principio da
transparéncia; e ético-politica, porque expressa o compromisso da escola publica
com a inclusédo, a equidade e a justica social. Ao garantir que os documentos estejam
protegidos, transparentes e acessiveis aos estudantes e familiares, reafirma-se a
funcéo social da escola como espago de cidadania, inclusédo e emancipagao.
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Com vistas a padronizagdo da produgédo documental, da coleta de dados e da
sistematizagao das informagdes, a drea competente em nivel central da Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal serd responsavel pela elaboracdo e, sempre que
necessario, pela revisdo do Caderno de Registro. Esse instrumento normativo devera
ser utilizado de forma obrigatdria e uniforme em toda a rede publica de ensino do
Distrito Federal, assegurando a coeréncia metodolégica, a fidedignidade dos
registros e a transparéncia dos processos educativos.

A padronizagédo proposta ndo se limita a um aspecto administrativo, mas constitui
uma estratégia de gestdo democratica e de garantia de direitos, pois possibilita a
comparabilidade dos dados, a construgdo de indicadores educacionais e a producéo
de evidéncias que subsidiem politicas publicas. Além disso, ao alinhar-se as
diretrizes da Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (Lei n° 13.709/2018) e as
normativas distritais correlatas, o Caderno de Registro reafirma o compromisso
institucional com a protegéo da privacidade, a integridade das informacdes e o
principio da transparéncia, garantindo que os registros estejam acessiveis aos
estudantes e seus familiares em linguagem clara e adequada.

Dessa forma, o Caderno de Registro consolida-se como um instrumento pedagdgico,
administrativo e politico, que fortalece a funcédo social da escola, assegura a
legitimidade das praticas educativas e contribui para a construgdo de uma rede
educacional mais inclusiva, equitativa e comprometida com a qualidade social da
educagao.
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As dimensodes de atuacao do SEAA e
as intervencoes nos processo de
ensino aprendizagem

Integracao das agoes do SEAA

A atuacéo dos SEAA é dirigida a consolidagdo de espagos pedagdgicos que orientem
a aprendizagem de conteldos formais, sociais/ interacionais e culturais, ou seja, a
formagéo sistémica dos estudantes. Apesar de, continuamente, as diretrizes deste
documento, resgatarem o complexo de ensino - aprendizagem como o pilar de toda
atuagao escolar, neste capitulo, focaremos no eixo da aprendizagem, como motriz
para a organizagédo das agdes deste servigo.

A Pedagogia Historico-Critica reiteradamente orienta a aprendizagem formal como a
internalizagdo de conhecimentos, habilidades e valores sistematizados. A escola é um
dos espagos mediadores dessas informagdes que as organiza e prepara para que
possam ser ensinadas. Destacamos dois grupos de importantes atores desse
processo: os estudantes e os docentes. Esses grupos interagem reciprocamente: os
professores coordenam as informacgdes, por sua vez, os alunos interagem com elas,
revelando, individualmente, o que se torna conhecimento. Essa sintese apesar de
simplificar a complexidade e amplitude desse processo, ndo pretende reduzi-lo,
apenas orientar, didaticamente, uma intencionalidade de recorte para apoiar a
compreensao dos papéis do SEAA nesse cenario.

No contexto escolar, esse intercdmbio de informacdes deve cumprir alguns critérios
que sédo dirigidos pelo curriculo - no caso da rede publica do DF, o Curriculo em
Movimento. Logo, os docentes, enquanto mediadores do ensino, sdo norteados pelo
curriculo para selecionar as informagdes que seréo apresentadas. Para isso, apoiam-
se em metodologias e recursos instrucionais a fim de que dados se tornem
informacdes e estas, quando aprendidas, configuram-se conhecimento. Todavia, ha
muitos fatores que permeiam essa trilha e, em especial, que impactam no processo
de compreenséo dos estudantes. O SEAA, enquanto servigo de apoio, auxilia na
andlise desse fluxo para que, junto ao docente, seja possivel ofertar recursos que
facilitem essa tradugdo de informacdes e, assim, gere conhecimentos acessiveis a
maior amplitude de estudantes.

Através do Mapeamento Institucional, o SEAA realiza um levantamento de cenarios,
assim, apoia a anélise de como o Projeto Politico Pedagédgico, as acdes dos diferentes
agentes e, principalmente, as relagbes (ndo apenas entre os atores, mas com 0s
recursos e metodologias de ensino-aprendizagem) impactam no acesso ao
conhecimento.

A partir desse mapeamento, devem ser tragadas estratégias de intervencéo
institucional. Assim, o SEAA pode auxiliar na conscientizagcdo dos processos
educacionais. Como ja evidenciado, através do trabalho em rede, em especial, da
rede interinstitucional, esse servico pode identificar formagdes e/ou estratégias de
interlocucédo que propiciem o alinhamento de concepgbes e pressupostos que
devem pautar o espago educativo. O recurso proprio desse servigo para desenhar os
critérios e planos de intervencdo € o Plano de Acg&o. Esse instrumento tem a
finalidade de orquestrar atuagdes que tragam coes&o entre os projetos da escola,
com as demandas sécio-culturais e de acesso aos conhecimentos formais que se
apresentam na institui¢ao.
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Ainda, nesse assessoramento ao trabalho coletivo, o servico pode fomentar a
instrumentalizacdo da equipe escolar para agbes de ensino intencionalmente
planejadas. Portanto, mediar com os educadores a andlise de como os estudantes
tém consolidado os conhecimentos, tanto coletivamente, como individualmente, e
planejar acdes de ofertas instrucionais e de avaliagdo que amparem o processamento
adequado das informagbes. Para o alcance desse eixo, podem ser propostas:
formacdes; adesdes a projetos e programas; consolidagao de protocolos da SEEDF ao
PPP da escola; avaliagdo dos recursos adaptativos e de acessibilidade; dentre outras
possibilidades de intervengédo ndo apenas em grupos e/ou turmas especificas, mas
prioritariamente, coletivamente j& que a construgdo de conhecimentos é processo
que deve ter uma continuidade entre todos que partiham o ambiente de
aprendizagem.

O acompanhamento das intervencdes ofertadas e, dos respectivos impactos, €
inerente a esse processo de construgao coletiva do conhecimento. Ao acompanhar
os docentes no planejamento de agdo sobre o fluxo de saberes, o SEAA auxilia a
andlise e intervengéao sobre os multiplos fatores que interferem na aprendizagem dos
estudantes. Assim € possivel, continuamente revisitar e revisar todo o processo até
que se consolide um ambiente educacional que favorega aprendizagens
diversificadas. As anélises orientadas pelo SEAA, nesse eixo, integram as avaliagbes
sobre como a instituicdo educacional tem se aproximado dos indicadores de
qualidade da educacgédo; como os docentes tém desenvolvido ag¢des alinhadas ao
Curriculo em Movimento e demais diretrizes da SEEDF; e, também, como os
estudantes tem conseguido acessar os conhecimentos ofertados. As anélises
particularizadas de alguns estudantes que apresentam dificuldades acentuadas de
aprendizagem podem ser sintetizadas no documento préprio do SEAA denominado
Relatdrio de Avaliagdo e Intervengéo Institucional

Figura 04. Fluxo de coordenacao entre as dimensodes de atendimento do SEAA

¢
Levantamento de cendrios

Reconhecendo as

demandas de ‘ \ )\ 4
intervencdo nas \ S d
dimensdes: y R

e Institucionais Conscientiza¢cdo dos

e Coletivas processos educativos ¢
« Individuais * Alinhamento de Acdes para avaliacdo e suporte
concepgdes e

pressupostos Instrumentalizar a equipe
e Suporte/intervencdes escolar para acdes de ensino
conjuntas intencionalmente planejadas Acompanhamento das

intervencoes ofertadas

Analisar e intervir sobre
os multiplos fatores
presentes no contexto
escolar

... . CSACICTTTIPITIPIFIITE Assessoria ao Trabalho  EEEEEEEEEEEEEEEEEEY Acompanhamento do Processo
Mapeamento Institucional . . .
Coletivo Ensino - Aprendizagem

Figura O4. Elaboracdo GSEAA
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Intervencao institucional frente a contextos de dificuldades
acentuadas de aprendizagem

Na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia Histérico-Cultural, as
dificuldades de aprendizagem sédo entendidas como fendbmenos multideterminados e
de origem social. Elas representam um distanciamento entre o desenvolvimento real,
portanto, o que o sujeito ja domina, e 0 que poderia realizar com auxilio, ou seja, o
desenvolvimento potencial.

Para essas escolas de pensamento, os intervenientes que afetam a aprendizagem
podem ser agrupados em trés fatores principais:

1.Fatores Institucionais e Pedagdgicos:

o Metodologias inadequadas: o esvaziamento de conteldos e metodologias
inadequadas a realidade dos estudantes, prejudicam sobremaneira o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores.

o Praticas excludentes: a falta de mediagdo qualificada por parte do professor
ou falhas no sistema de ensino; quando o conteudo escolar é desconectado
da realidade e da pratica do estudante, ha prejuizos no sentido dado ao ato
de aprender, o que pode acarretar em dificuldades.

2.Fatores Sociais e Culturais:

o Desigualdade de acesso: condigdes de vida, nutricdo e moradia precérias que
limitam o desenvolvimento psiquico e a capacidade de aprendizagem.

o Auséncia de mediagéo cultural: falta de estimulos ou instrumentos simbdlicos
no ambiente familiar e social.

o Patologizacdo de Questdes Sociais: a tendéncia de transformar problemas de
ordem pedagdgica ou social em diagndsticos, ignorando a necessidade de
mediacéo cultural adequada

3.Fatores Subjetivos e Afetivos:

o Questdes emocionais e interacionais (inclusive a relagdo individual com o
processo de aprendizagem) impactam no desenvolvimento das fungoes
psicolégicas superiores; a aprendizagem depende de uma mediagao efetiva,
entre a oferta e o acesso ao conhecimento, o que se da, fundamentalmente
na consolidagéo de relagdes.

O SEAA tem um trabalho pautado em apoiar processos educacionais equitativos,
logo, que alcancem os estudantes considerando suas particularidades, necessidades
e desafios especificos, promovendo estratégias e recursos que alcancem resultados
equiparados a todos. E importante, assim, reiterar que medidas de integracéo dos
estudantes com demandas diversas de aprendizagem ndo necessariamente
contemplam essa intencionalidade. Ao apenas integrar espera-se que ele se ajuste as
normas, métodos e ritmos ja estabelecidos. A incluséo traz um paradigma que exige a
transformagédo do ambiente, em que a escola reconhece que as dificuldades de
aprendizagem n&o estdo nos estudantes, mas nas barreiras do sistema em acessa-
los em suas particularidades. Portanto, € essencial o suporte a organizacdo de
trabalhos pedagdgicos inclusivos e que apoiem esses fatores.
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A atuacdo do servico é dirigida a superacédo das dificuldades de aprendizagem
prioritariamente pela promocéo de agdes coletivas, ou seja, a instituigdo se mobiliza
para superar os fatores metodolégicos, sociais, culturais, emocionais e interacionais.
Assim, inicialmente as estratégias sdo orientadas a seguirem um fluxo que se inicia na
promocédo de planejamentos educacionais equitativos, mas também incluem acgdes
individualizadas e/ou complementares que apoiem a superagdo de prejuizos no
processo ensino -aprendizagem.

Nos diferentes niveis de atuagdo do SEAA estrutura-se a mobilizacdo para a
consolidacdo de uma cultura inclusiva na SEEDF. Nos niveis centrais e intermediérios
as agbes sdo orientadas para elaboragcdo e acompanhamento de diretrizes
institucionais. Ainda, sd0 eixos responséaveis pelo acompanhamento da implementacéo
nos niveis locais. Assim, na dimenséo local, as Equipes Especializadas de Apoio &
Aprendizagem (EEAA) e as Salas de Apoio a Aprendizagem (SAA) mediam um conjunto
de agbes que contemplam desde acdes institucionais até atendimentos
individualizados visando analisar, intervir e superar os multiplos fatores que impactam
em dificuldades de aprendizagem.

Essas duas possibilidades de atuacdo do SEAA operam de maneira integrada.
Enquanto as EEAA priorizam a atuagao institucional e preventiva. As SAA centralizam
as intervengdes dedicadas ao atendimento individualizado. Essas acdes articuladas
propiciam um fluxo que ao mesmo tempo que promove a inclusdo, também mobiliza
acdes integradoras das especificidades educacionais.

Figura 07: Fluxo de intervengao institucional frente a contextos
de dificuldades acentuadas de aprendizagem
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Mediado pela EEAA

Figura O7: Elaboracdo GSEAA
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Organizacao do Trabalho Pedagogico

A Organizacdo do Trabalho Pedagégico € uma diretriz do Curriculo em Organizagio
Movimento que o enfatiza como um conceito central da pratica docente. do Trabalho
Essa etapa € também o eixo motriz das interven¢gdes mediadas pelo Pedagégico
EEAA em conjunto com os diferentes atores do processo de ensino-
aprendizagem. E, necessariamente, culminancia das trés dimensées de

atuagao do SEAA.

A partir da andlise critica das mdltiplas dimensdes do contexto educativo, elaboram-
se estratégias diversificadas que possam alcancar diferentes realidades de
aprendizagem. Reitera-se a énfase de que o trabalho desenvolvido por este servico
visa a promocgédo de processos educacionais inclusivos e equitativos, portanto, as
respectivas agbes devem priorizar as estratégias institucionais e coletivas que
favoregam a construcéo de significados que efetivamente apoiem esse paradigma.
No Curriculo em Movimento, sédo apresentados os eixos transversais: Educagéao para a
Diversidade, Cidadania e Educagdo em e para os Direitos Humanos, e Educagéao para
a Sustentabilidade. E essencial se apropriar que esses orientadores nao s&o
conteudos extras, mas lentes através das quais se ensina a base comum, logo,
embasamento para o planejamento intencional, da gestdo do tempo, dos espacos e
da articulacédo entre teoria e pratica para garantir a aprendizagem. Para além do PPP
da instituicdo educacional, o planejamento de conteddos e aulas a partir da
Pedagogia de Projetos - também pressuposto da SEEDF - apresenta-se como o
principal recurso de planejamento para implementacéo dos conteldos transversais.
A atuagcdo do SEAA nessa dimensdo se inicia no Levantamento de Cenérios do
Mapeamento Institucional, em que se busca identificar a cultura da instituicéo
escolar e o seu impacto nos processos de ensino-aprendizagem. A partir do PPP é
possivel identificar os projetos que refletem os eixos transversais e como a atuagao
estd planejada para colocar em prética a integragdo entre conteddos formais e os
fatores sécio-culturais da comunidade que a integra a escola.

Destacam-se os cadernos tematicos da SEEDF como instrumentos de planejamento
dos conteldos transversais agregados aos conteldos basicos. A integragdo desses
conteudos com projetos complementares desenvolvidos pela secretaria apoiam a
promocgédo de espacos que fomente relagdes saudaveis, tanto entre a comunidade
escolar como com o processo ensino-aprendizagem.

No mapeamento conduzido pelo SEAA é possivel identificar as necessidade de
intervengao na respectiva instituicdo e a andlise de quais projetos complementares
podem apoiar aquela realidade. Além disso, o servigo pode auxiliar as construgdes de
como integrar os projetos assumidos pela instituicdo, ao planejamento de cada
modalidade presente naquela instituigdo educacional.

A consolidagdo das estratégias de intervengdo institucional € coletiva e os
profissionais do SEAA estdo dedicados a orientar esses olhares e mediar os
paradigmas dessas metodologias e pressupostos tedricos para fundamentacédo de
um cotidiano inclsuivo e diverso.
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Projeto Interventivo

Os Projetos Interventivos devem ser pensados sob a mesma &tica, em

consonéncia com as intervengdes metodoldgicas propostas pelas Projeto
diretrizes da SEEDF, para favorecer contextos educativos diversos. Essas Interventivo
intervengbes devem, também, buscar convergéncia com as
transversalidades do Curriculo em Movimento e orientagcdes de
calendéarios tematicos e demais projetos elaborados pela instituicdo
educacional.

Ainda, devem ser previstas as necessidades de particularizagdo de recursos e
estratégias para contemplar as adequagdes curriculares que se fizerem necessarias.

A construgdo de préaticas baseadas em projetos interventivos é decorrente da
Organizagédo do Trabalho Pedagogico, a partir da Pedagogia de Projetos. Os projetos
interventivos devem ser planejados com base nas particularidades que se apresentam
no referido contexto institucional. Algumas especificidades demandarao planejamento
pedagdégico orientados a corrigir distorgées de aprendizagem, combater a defasagem
escolar efou promover a inclusédo e a diversidade. Assim, estruturam-se propostas
para agir diretamente sobre essas especificidades.

Nessa dimensédo, o acompanhamento do processo de ensino e de aprendizagem do
SEAA é bastante ativo e constituido por um conjunto de intervencdes de
Assessoramento ao Trabalho Coletivo. A consolidagdo de uma educagéo efetivamente
inclusiva e diversa depende da reorganizagdo das estratégias pedagodgicas que
envolvam: o rompimento com a perspectiva educacional individualizante centrada no
desempenho; e o fortalecimento de metodologias que privilegiem processos de uma
aprendizagem mais sistémica.

O SEAA oferece orientagcdes que ajudam nessa evolucédo pedagégica. Para entender os
desafios desses profissionais, é preciso olhar para a historia do servigo. Ainda ha a
expectativa atrelada as agdes individualizadas e/ou de atendimento complementar
que eram o foco das intervengdes originais. No entanto, a educacéo atual busca focar
no progresso real do estudante, e ndo em padrdes fixos. Isso reforga a importéncia de
um trabalho voltado para a instituicdo e para o coletivo, em vez de focar apenas no
individual.

O atendimento individualizado passa a ser concebido como culminancia das
intervencgdes coletivas, com foco em identificar os desajustes do processo e ndo mais
da inadequagdo dos sujeitos. Em espacos em que todos s&o pertencentes, as
inadequacdes na participagdo de alguém deriva de lacunas na estruturagdo do
processo de ensino-aprendizagem e nado de problemas individuais (como era
endossado por concepgdes anteriores).

O acompanhamento do processo de ensino e de aprendizagem néo tem por finalidade
subsidiar os atendimentos individuais, ao contrario, estes correspondem a etapas
desse processo amplo de consolidacdo de estratégias educacionais inclusivas e
diversas.

Assim, as intervencgdes individualizadas devem apoiar:

o Gestao da Aprendizagem;

* Investigar multiplos fatores que interferem na escolarizagao;

e Mapear recursos escolares existentes e corresponsabilizar o corpo docente pelas
intervencgoes;

e Subsidiar a oferta de apoios temporarios e ajustéveis para a resolugao de tarefas;

o Fortalecer a articulagdo em rede (em trabalho colaborativo com a Orientagao
Educacional, Coordenacédo Pedagdgica, Salas de Apoio e Salas de Recursos,
integrando o suporte a estudantes com deficiéncia ou necessidades especificas);

e Orientar o planejamento pedagogico e auxiliar em  adequacgdes

curriculares/pedagodgicas que subsidiem a pratica do professor.
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Avaliagao Formativa

A etapa de Avaliagado Formativa esta condicionada, portanto, a avaliagao
de todas as estratégias construidas para atender as demandas
educacionais coletivas e, também, as particularizadas. Portanto, essa
etapa ndo deve dizer respeito somente ao desempenho do estudante,

mas a revisdo da integragdo entre as estratégias ofertadas e as
respostas alcangadas.

Avaliagao
Formativa

Estéd vinculada ao Curriculo em Movimento da SEEDF e as Diretrizes de Avaliagado
Educacional, que baseiam as préaticas na pedagogia histérico-critica e na psicologia
histérico-cultural.

Essa dimensédo contempla um processo continuo e orientador, integrado ao cotidiano
escolar para acompanhar o desenvolvimento do processo enisno- aprendizagem em
todas as suas dimensdes. E um recurso avaliativo que se diferencia de modelos
puramente classificatérios que focam no progresso individual e na regulagdo do
ensino. A avaliacdo formativa pressupdem analisar a evolugdo dos estudantes diante
das intervengbes ofertadas. E uma estratégia metodolégica que oportuniza que o
professor ajuste suas metodologias e para que o estudante construa autonomia no
proprio processo de aprendizagem.

Portanto, evidencia-se que esse processo avaliativo ndo corresponde ao estéagio
simplificado de apresentagdo do desempenho em atividades especificas, mas as
respostas de evolugdes cotidianas construidas do processo reciproco de ensino -
aprendizagem. Essa sistematizagdo deve incluir registros qualitativos, observacgdes,
portfélios, autoavaliagdes e feedbacks constantes, indo além das notas quantitativas.
Como culminéncia dessa etapa, as EEAAs podem, em alguns casos, sintetizar as
indicagdes construidas por meio do Relatdrio de Avaliagdo e Intervengéo Educacional
(RAIE). Este documento tem grande importancia no registro do desenvolvimento
educacional do estudante com dificuldades acentuadas de aprendizagem.

A etapa de Avaliagdo Formativa esta condicionada, portanto, a avaliagdo de todas as
estratégias construidas coletivamente para atender as demandas educacionais
coletivas e, também, as particularizadas. Portanto, essa etapa nao deve dizer respeito
somente ao desempenho do estudante, mas a revisdo da integracdo entre as
estratégias ofertadas e as respostas alcangadas. Como culminancia dessa etapa, as
EEAAs podem, em alguns casos, sintetizar as indicagdes construidas por meio do
Relatério de Avaliagdo e Intervengao Educacional (RAIE). Este documento tem grande
importéncia no registro do desenvolvimento educacional do estudante com
dificuldades acentuadas de aprendizagem.

Relatorio de Avaliagao e Intervengao Educacional - RAIE

O Relatério de Avaliagado e Intervengéo Educacional (RAIE) constitui-se como um
documento técnico-pedagdgico exclusivo das Equipes Especializadas de Apoio a
Aprendizagem (EEAA) da Secretaria de Estado de Educacgédo do Distrito Federal
(SEEDF). E o documento, de caréter analitico, reflexivo e propositivo, que compila o
registro do processo avaliativo-interventivo decorrentes das agdes construidas na
organizagao do trabalho pedagdgico.

44



A apropriagéo das intencionalidades que abrangem a produgéao do RAIE
perpassa a transi¢do entre paradigmas da integracéo e da incluséo no
contexto educacional. O trabalho das EEAA visa priorizar a construcéo
de intervencdes coletivas, j4& que essa € a intencionalidade de
planejamentos e espacgos pedagogicos inclusivos e diversos: que acolha
diferentes realidades. Entretanto, ndo se pode excluir o olhar para
singularidades e a necessidade de adaptagbes a elas. Assim, esse
relatério sintetiza o impacto das acdes do trabalho pedagdgico no
desenvolvimento do estudante a que se refere, de modo a impulsionar a
revisdo e reestruturagdo das estratégias educacionais.

O RAIE visa fornecer dados educacionais significativos que contribuam com o
desenvolvimento pedagégico, por meio da organizagdo de informacdes sobre as
intervengdes pedagodgicas realizadas, das avaliagdes e do planejamento das agdes
propostas.

Diferentemente de registros meramente descritivos ou classificatérios, o RAIE tem
como finalidade central elucidar o percurso avaliativo-interventivo vivenciado pelo
estudante no contexto escolar, explicitando as mediagdes pedagogicas realizadas, as
andlises construidas a partir dessas intervengdes e as proposicdes delineadas para o
fortalecimento do processo de ensino e aprendizagem. Trata-se, portanto, de um
instrumento de natureza educacional, cujo foco recai sobre o desenvolvimento, as
potencialidades e as necessidades educacionais do estudante. E relevante reiterar que
ndo se configura como documento de cunho diagnéstico-clinico, apesar de poder
subsidiar processos investigativos clinicos - portanto, externos ao espago escolar - ja
que explana eixos importantes do desenvolvimento do estudante a que se refere.

A finalidade do RAIE é apresentar os procedimentos e as conclusdes gerados no
processo de avaliagdo, contemplando as intervengbes realizadas, os
encaminhamentos, as orientagdes, as sugestdes e, quando necessario, a solicitagéo de
outros acompanhamentos. Nessa perspectiva, o relatério ndo apenas sintetiza o
conjunto de intervengbes construidas no trabalho pedagdgico do professor e da
equipe escolar, como pode oferecer elementos concretos para a organizagédo de
praticas educativas mais responsivas as singularidades do estudante.

O RAIE é uma sintese da investigagdo realizada pela EEAA e, por esse motivo,
configura-se como documento exclusivo dessa equipe. Nao ha obrigatoriedade de
elaboragdo de RAIE para todos os estudantes em que foram mediadas atuacdes
individualizadas, uma vez que ele decorre diretamente de um processo sistematico de
avaliagdo e intervengdo conduzido pela EEAA. Assim, somente os estudantes que
passaram por esse processo terdo RAIE, independentemente da existéncia ou ndo de
diagnéstico formal. E importante enfatizar que o critério para elaboracdo deste
documento é de propriedade do profissional de equipe. Reitera-se, entretanto, a
relevadncia da sistematizagdo e registro das agdes desses profissionais diante dos
critérios de escrituragéo ja apontados nesta diretriz.

No que se refere aos principios éticos e institucionais, o RAIE deve permanecer
arquivado na pasta do estudante, sendo destinado prioritariamente a subsidiar o
trabalho docente. Recomenda-se rigoroso zelo quanto as informacdes de vida pessoal,
evitando sua divulgacédo a pessoas n&do envolvidas no processo educativo, de modo a
preservar a individualidade e a dignidade do estudante.

/

Avaliagao
Formativa
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Da mesma forma, orienta-se cautela na redagdo de informagodes
que possam gerar interpretacdes equivocadas ou dulvidas, sendo
responsabilidade da escola buscar esclarecimentos junto a EEAA
sempre que necessario. Ressalta-se ainda o carater situacional e
temporal das informagdes registradas, as quais se referem a um
determinado momento do desenvolvimento do estudante e estéo
sujeitas a mudangas contihuas. Em casos de reavaliagdo, o RAIE
deve contemplar o percurso escolar até a data atual e substituir
relatérios anteriores.

Quanto a estrutura e ao conteudo, o RAIE deve contemplar diferentes dimensdes de
andlise, articulando aspectos objetivos e subjetivos do processo de escolarizagdo. No
ambito do contexto escolar e histérico, espera-se uma andlise criteriosa do histérico
escolar do estudante, considerando dados como frequéncia, mudangas de unidade
escolar, eventuais problemas no percurso educacional (troca de professores, déficit de
dias letivos, organizagdo do tempo escolar, educagéo integral), desenvolvimento
académico e registros constantes no dossié escolar. Devem ser considerados os
relatos docentes, as avaliagdes anteriores (em casos de reavaliagédo) e as agdes dos
diferentes atores institucionais, como Coordenagdo Pedagdgica, Orientagao
Educacional, EEAA, Sala de Recursos e Sala de Apoio a Aprendizagem, quando couber.
Esse mapeamento permite compreender a trajetéria escolar do estudante, suas
permanéncias, rupturas e as estratégias ja empreendidas.

No contexto familiar, o RAIE deve reunir informagcdes que contribuam para a
compreensdo do estudante em sua totalidade, tais como configuracdo familiar,
condigdes socioecondmicas, escolaridade dos responsaveis, rotina doméstica, formas
de acompanhamento escolar e a percepg¢éo da familia acerca da solicitacdo de apoio.
Conhecer a histéria escolar do estudante a partir do olhar da familia amplia a analise e
favorece a construcéo de intervengdes mais coerentes e compartilhadas.

A sintese do processo de avaliagdo e intervencdo pedagdgica efou psicolégica
constitui o ndcleo analitico do RAIE. Nesse item, devem ser articulados os dados das
entrevistas com professores, as estratégias pedagogicas ja adotadas, as respostas do
estudante as intervengdes, suas formas de aprender, interesses, motivacdes,
dificuldades, entraves e possibilidades no processo de ensino-aprendizagem. Devem
ser explicitadas as potencialidades do estudante, os aspectos ja superados e aqueles
que ainda demandam mediagéo intencional. Também é relevante descrever o contexto
em que ocorreram as avaliagdes e intervencdes (espacos, recursos, profissionais
envolvidos), bem como aspectos relacionais, comunicacionais e socioafetivos
observados.

Avaliagao
Formativa

Figura 08: Analise dos aspectos Pedagogicos

Desenvolvimento do Processo
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o Equilibrio: estdtico e dindmico;

o Estruturacdo espacial e

e Leitura: entonacdo, ritmo e e Desenvolvimento das Estruturas temporal;
fluéncia; Logicas ou Processos Mentais » Esquema corporal/ lateralidade;
e Interpretagdo: objetiva, e NUmeros; o Coordenagdo motora ampla e
inferencial e avaliativa; e Probabilidade e Estatistica; fina;
e Consciéncia fonolégica; e Algebra; » Fechamento figura fundo;
e Escrita: producdo textual; o Geometria; » Andlise sintese auditiva;

Oralidade; e Grandezas e medidas; » Memoria auditiva;
o Memoria visual.

Andlise linguistica/semidtica. ¢ Resolugdio de problemas
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No campo dos aspectos pedagdgicos e psicologicos, a analise
deve considerar o desenvolvimento das Fungbes Psicoldgicas
Superiores — percepcao, pensamento (generalizagao, abstragao,
deducédo e inferéncia), raciocinio e solugdo de problemas,
imaginagdo, emogado, autoandlise, autoconsciéncia, atengéo
voluntéria e linguagem — articulando tais fungbes a periodizagéo
do desenvolvimento infantil e aos contelddos escolares previstos
no curriculo. Essa andlise exige uma leitura dialética do
desenvolvimento, compreendendo o estudante em interagédo com
0 meio escolar e social, e evitando interpretacdes fragmentadas
ou reducionistas.

Avaliagao
Formativa

Figura 09: Fungdes  Psicologicas
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Figura 09. Exemplos de fungdes psicoldgicas superiores a serem referenciadas com
marcadores de accompanhamento no processo de aprendizagem dos estudantes.
Elaboracdo GSEAA.

Compete aos profissionais responséaveis pelo relatério a identificagcdo dos elementos ,
tanto pedagdgicos quanto das fungdes psicolégicas, que sdo relevantes a anélise de
cada estudante. Os indicadores apresentados sdo apenas norteadores, portanto, néo
necessariamente configuram elementos constitutivos do relatério. Os critérios que
constituem esse documento devem focar no registro dos avancos identificados frente
as intervengdes conduzidas, tanto por estratégias pedagdégicas personalizadas, como
as adaptadas ao contexto escolar que o estudante vivencia.

conclusdo do RAIE deve apresentar uma sintese clara e coerente das potencialidades
e fragilidades identificadas no processo de escolarizacdo do estudante, reafirmando o
carater provisério e contextual das analises realizadas.

No que se refere as possibilidades de intervencédo e adequacédo educacional, o RAIE
deve propor sugestdes concretas e contextualizadas. As recomendagdes de
intervencéo devem ser alinhadas ao contexto de desenvolvimento e aprendizagem do
estudante, além da indicacdo de adaptagbes do processo de escolarizagao
identificadas quando necessérias. As proposi¢gdes devem dialogar diretamente com as
andlises realizadas ao longo do relatério, contemplando agées junto a escola, a familia
e ao proprio estudante, com foco na promogdo do desenvolvimento e da
aprendizagem.

Por fim, os encaminhamentos internos e externos devem ser apresentados de forma
criteriosa, considerando a real necessidade do estudante e a articulagdo com os
recursos disponiveis, tais como projetos interventivos, reagrupamentos, atividades
fisicas, reforgo escolar, Sala de Recursos, Sala de Apoio a Aprendizagem, atendimento
complementar em Centro de Ensino Especial e, quando pertinente, encaminhamentos
a rede integradora e/ou a drea da saude.

Dessa forma, o RAIE reafirma-se como um instrumento fundamental de mediacéo
pedagdgica, planejamento e reflexdo coletiva, comprometido com uma educacgéo
inclusiva, critica e socialmente referenciada, em consonéncia com os principios que
orientam a atuagéo da EEAA no dmbito dg4$EEDF.



Estudo de caso

O estagio representado pelo Estudo de Caso deve retratar o
registro de todas as intervengdes construidas coletivamente, em
especial, dos estudantes com dificuldades acentuadas de
aprendizagem (com ou sem laudo) que demandem estratégias
especificas de adaptagao do contexto educacional e que resultem
em alteragdes nas previsdes padronizadas de enturmacao e/ou de
adequacgao curricular.
Enfatiza-se que frente as especifidades e importancia do referido documento, ele
precisa ser entendido como um instrumento de responsabilidade de todos os atores
do processo de acompanhamento das dificuldades acentuadas de aprendizagem. As
diretrizes dos estudos de caso orientam que deve ser elaborado de maneira coletiva
e sob responsabilizacdo compartilhada entre: equipe gestora, docentes e servicos de
apoio. A EEAA enquanto mediador das agdes institucionais dirigidas a promocéo de
estratégias de fortalecimento dos processos de ensino-aprendizagem também
devem participar desta etapa para apoiar a consolidagdo de estratégias adequadas
as diretrizes institucionais de intervengéo nos casos previstos.
O relatério de Estudo de Caso é um documento técnico-pedagogico fundamental,
utilizado principalmente no contexto da Educagéo Especial e da inclusdo escolar.
As diretrizes intitucionais da SEEDF indicam que é um registro que pretende
assegurar adequacdes particularizadas frente a dificuldades acentuadas de
aprendizagem, a partir da sintetize do desenvolvimento do estudante ao qual se
refere e das estratégias pedagdgicas desenvolvidas. E, portanto, um documento
fundamental para garantia de acesso aos atendimentos diversificados ofertados
nesta secretaria. Além disso, € indispenséavel para garantir que as adaptacgdes
curriculares e as flexibilizagdes sejam personalizadas, evitando a exclusdo do
estudante dentro da prdpria sala de aula. Assim, deve ser amparado no documento
de Estratégia de Matricula para alinhar as possibilidades de intervengao previstas por
ela e/ou extrapola-la.
Em esséncia, esse documento intenciona apresentar o estudante em sua
singularidade. Ele ndo deve ser confundido com um registro clinico, mas sim como
uma analise pedagdgica que visa:
e I|dentificar barreiras que prejudicam a participagdo plena do estudante nos
processos educacionais.
e Evidenciar as potencialidades, extrapolando as dificuldades de aprendizagem
enfrentadas que demandem adaptagdes especificas.
e Fundamentar especificidades de atendimento.
e Integrar informacdes da escola, da familia e, quando houver, de profissionais de
saude.
Portanto, a EEAA, em conjunto com demais atores que acompanham as estratégias
educacionais particularizadas aos estudantes com dificuldades acentuadas de
aprendizagem, colabora com informacdes e anélises que subsidiem a elaboragéo do
documento de Estudo de Caso.

Estudo de
Caso
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Figura 10. Fluxo de intervengdes nos Estudos de Caso
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Figura 10: Elaboragdo GSEAA
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Estratégia de Matricula 1

A etapa da Estratégia de Matricula envolve, principalmente, a Estratégia
indicagéo a diferentes insténcias da SEEDF das possibilidades de de
enturmacgao particularizadas, bem como de atendimentos Matricula

complementares previstos.

Essa etapa, apesar de nédo ser de responsabilidade das EEAA também pode favorecer
o acompanhamento das estratégias educacionais adotadas pela instituicéo
educacional. Portanto, é importante que os profissionais do SEAA tenham acesso a
essas medidas visando promover e fortalecer a coesédo entre as possibilidade de
intervencao dirigidas aos estudantes com dificuldades acentuadas de aprendizagem.
A Estratégia de Matricula € o documento norteador anual que define as diretrizes para
a organizagéo das instituicdes educacionais e o fluxo de vagas na rede publica de
ensino. Ja o processo da mediagdo da estratégia de matricula pelas instituicées de
ensino engloba a andlise e identificacdo das demandas especificas de adequacéo
educacional aos estudantes com dificuldades acentuadas de aprendizagem, bem
como das demais particularidades de atendimentos que podem ser ofertadas na
SEEDF. Este processo envolve o cronograma e os procedimentos para renovagdo de
matricula, remanejamento, inscricdo de novos alunos e transferéncias. Ainda,
contemplam os critérios para a constituicdo das turmas em todas as etapas e
modalidades, incluindo o quantitativo de alunos por sala e as especificidades para
turmas integradoras e do ensino especial.

As definicdes dessas especificidades sdo reconhecidas coletivamente, em especial
pelo colegiado escolar. Assim, equipe gestora, secretaria, equipe docente e demais
servigos de apoio devem estar envolvidos na identificagdo das medidas pedagogicas
que favoregam uma educacéo inclusiva e diversa que melhor contemplam a realidade
da respectiva unidade escolar, bemm como das particularidades de atendimento a
serem contempladas.

E relevante destacar que a oferta de modalidades diversificadas de atendimento,
ajustes especificados no quantitativo de estudantes por turma, além de adequacdes
curriculares configuram-se medidas integradoras que devem apoiar o planejamento
de estratégias inclusivas. Esses critérios sdo amparados legalmente, em especial pelo
documento destacado de Estratégia de Matricula, como norteadores para adaptar o
trabalho pedagogico da institui¢ao a realidades diversas.

As EEAA ao acompanharem essas especificidades podem apoiar a consolidagcdo de
estratégias educacionais que ampliem os impactos das medidas integradoras.
Cientes das multiplas realidades dos contextos educacionais, podem auxiliar na
consolidacédo de recursos e estratégias que alcancem a amplitude de necessidades
de aprendizagem que a respectiva comunidade escolar demande.
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ESTRATEGIA DE MATRICULA
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FIGURA 11. MODALIDADES DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
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Figura 11: Elaboragédo GSEAA
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Atendimentos Complementares

O atendimentos complementares ofertados pela SEEDF devem
coadunar com as previsdes legais e orientacdes institucionais de
cada modalidade. Assim, apds analise das possibilidades de
suporte para a respectiva dificuldade de aprendizagem, a EEAA
podera apoiar através de orientagdes e, junto as equipes gestora e
docente, mediar os encaminhamentos aos servigos ofertados.

Atendimentos
complementares

A Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF) oferece
atendimentos complementares e suplementares para estudantes com demandas
especificas de aprendizagem, visando garantir a inclusédo e o desenvolvimento
pedagdgico. O acesso a esses atendimentos geralmente ocorre apds uma avaliagédo
pedagdgica, seguidos pelo estudo de caso.

Os principais servicos ofertados séo:

e Programa de Educacéo Precoce: Focado no atendimento de criangcas de O a 3
anos e 11 meses que apresentam atraso no desenvolvimento neuropsicomotor,
deficiéncias confirmadas ou riscos biolégicos (como a prematuridade). A
finalidade do programa é estimular as potencialidades da crianga em seus
aspectos cognitivos, afetivos, sociais e psicomotores, visando minimizar os
impactos de deficiéncias e prevenir o agravamento de atrasos no
desenvolvimento.

e Sala de Recursos (SR): O principal atendimento de cardter complementar e/ou
suplementar, realizado em turno inverso ao do ensino regular. Atende estudantes
com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA), Altas Habilidades /
Superdotacéo.

a.generalista:
i.Publico-alvo: Estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI), Transtorno do
Espectro Autista (TEA), Deficiéncia Fisica (DF).
ii.Foco: Atendimento pedagdgico que visa eliminar barreiras a aprendizagem
e a participagéo, desenvolvendo competéncias cognitivas e sociais. No
Ensino Médio, podem ser organizadas por areas do conhecimento
(Linguagens, Matematica, etc.).
b.especifica DA
i.Pdblico-alvo: Estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva.
i.Foco: Desenvolvimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como
primeira lingua e do Portugués Escrito como segunda lingua. Inclui o uso
de tecnologias assistivas e sistemas de FM para otimizar a percepgéo
sonora e a comunicagao
c.especifica DV
i.Pdblico-alvo: Estudantes cegos ou com baixa viséo.
ii.Foco: Ensino do Sistema Braille, técnicas de Orientacdo e Mobilidade, uso
do Soroban para célculos e adaptagcédo de materiais com recursos dpticos
e néo dpticos. O objetivo € garantir a autonomia no ambiente escolar e o
acesso aos conteldos curriculares.
d.altas habilidades/ superdotagéo
i.Pdblico-alvo: Estudantes que apresentam potencial elevado em areas
intelectuais, académicas, artisticas ou psicomotoras.
ii.Foco: Diferente das anteriores, este atendimento € suplementar. Utiliza o
Modelo de Enriquecimento Escolar, permitindo que o aluno aprofunde
pesquisas e projetos em seus grupos de interesse, estimulando a
criatividade e o envolvimento com tarefas complexas.
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e Programa de atendimento interdisciplinar complementar no
CEE: o atendimento interdisciplinar complementar, oferecidos
nos Centros de Ensino Especial (CEE) da SEEDF, sdo um
servigo de suporte especializado que atua de forma integrada
a pratica pedagdgica para estudantes com deficiéncias e
transtornos globais do desenvolvimento. A finalidade do
atendimento perpassa oferecer suporte técnico-pedagdgico
por meio de uma equipe multiprofissional para potencializar o
processo de ensino-aprendizagem.

Atendimentos
complementares

e Sala de apoio a aprendizagem: sdo espacos de intervengao pedagdgica especifica
destinados a estudantes da rede publica de ensino que apresentam dificuldades
acentuadas na aquisicdo da leitura, escrita e conceitos matematicos bésicos. A
finalidade contempla oferecer suporte intensivo e temporario para consolidar as
competéncias de alfabetizagdo e letramento, evitando que o estudante acumule
lacunas pedagédgicas ao longo da trajetdria escolar

Intencionalidades no atendimento das Salas de Apoio a Aprendizagem:

A Sala de Apoio a Aprendizagem da SEEDF configura-se como um espaco de intervencgéo
pedagogica preventiva e proativa. Sua finalidade central é oferecer um atendimento
diversificado aos estudantes da educacdo béasica que demonstram dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou comportamentais com impacto no processo de
escolarizagdo. As intervengbes s&o dirigidas para atuar de forma integral,
compreendendo que o melhoria da aprendizagem escolar depende da harmonia entre as
competéncias cognitivas, fisicas e sociais. Para além do suporte curricular, o atendimento
visa o desenvolvimento global do estudante por meio dos seguintes pilares:

e Superacdo de Defasagens Pedagodgicas: Utilizagdo de metodologias diferenciadas
para consolidar habilidades de leitura, escrita e matematica, respeitando o ritmo
individual e garantindo o direito a educacgéao plena.

» Fortalecimento da Integracéo entre Pares: Os atendimentos s&o ofertados de maneira
coletiva estimulando a convivéncia, colaboracdo e comunicacdo entre pares. A
integracédo € incentivada para que o estudante aprenda a respeitar turnos de fala,
compartilhar materiais e construir conhecimentos coletivamente, fortalecendo seu
sentimento de pertencimento.

o Adaptagdo aos Estimulos Ambientais: Muitos estudantes enfrentam desafios ao
processar o excesso de estimulos do ambiente (ruidos, luminosidade, excesso de
estimulos visuais). O trabalho pedagdgico alcanca ainda o gerenciamento de
emogoes e reagdes sensoriais. Ao organizar o manejo de estimulos do ambiente, é
possivel aprimorar o processamento de informagdes, foco e atengdo para os
processos de aprendizagem.

o Estimulo a Propriocepcéo: Refere-se a capacidade de o estudante perceber seu
proprio corpo no espaco (postura, forga e movimento) sem a necessidade da vis&o.
Na SAA, trabalhar a propriocepc¢éo é fundamental para o controle motor fino (escrita)
e a consciéncia corporal, 0 que pode impactar na inquietude motora e favorecer a
concentragao.
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Figura 12. Fluxo de a¢gdes nos atendimentos conduzidos pela SAA
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Figura 12.: Elaboragao GSEAA

Critérios de Atendimento e Fluxo de Trabalho:

As funcdes do professor atuante na SAA abrangem desde a avaliagdo inicial e o
planejamento de mediacées pedagdgicas até a elaboragdo do Plano de Intervencgéo
Individual. Este dltimo deve basear-se no Relatério de Avaliagdo e Intervencgéo
Educacional (RAIE) e ser revisado continuamente. Adicionalmente, compete ao docente a
organizagédo de agrupamentos por critérios de idade e nivel pedagdgico, a participagao
na realizagdo do estudo de caso e a elaboracdo do Relatério de Acompanhamento
Pedagdgico Individual, com as devidas devolutivas a equipe escolar e familia.

As Salas de Apoio a Aprendizagem poderéo ser iniciadas nas instituigdes educacionais
que cumpram os critérios previstos na portaria vigente que oriente as condicdes de
abertura.

Ainda, poderado ser organizadas em polos de atendimento que contemplam estudantes
de diferentes instituicdes educacionais, segundo previsdes da respectiva regional de
ensino. E de grande relevancia que os critérios de agrupamento das instituicées
atendidas por polo sejam acompanhados pela respectiva Itinerdncia da SAA e
Coordenacéo Intermediaria do SEAA.
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O atendimento ofertado aos estudante €, a priori, semestral, podendo
ser prorrogado conforme avaliagdo dos profissionais do SEAA
responsaveis pelo encaminhamento. Ainda, deve seguir parametros
especificos de organizagcédo, previstos em estratégia de matricula,
portanto, podendo seguir revisdo anual da estratégia matricula vigente.

Atendimentos
complementares

Os atendimentos ofertados pelas SAA seréo realizados prioritariamente:
e Grupos de até 4 estudantes;
¢ No caso de grupos com estudantes que apresentam TC ou TOD, os agrupamentos
serédo de, no méaximo, 3 estudantes (dos quais apenas um dos estudantes podera
apresentar o quadro especificado acima);
¢ O atendimento de cada estudante serd composto por 3 encontros semanais, com 1
hora-aula, facultado um atendimento de 2 horas-aulas.
Obs.:
1- O publico-alvo da SAA séo estudantes com dificuldades acentuadas de aprendizagem
ou comportamentais com impacto no processo de escolarizagdo. Porém, o atendimento
na SAA é complementar as intervengdes ofertadas na escola, ndo configurando reforco
escolar. Portando faz-se imperioso o encaminhamento do estudante apds ofertado todos
0Ss projetos e programas institucionais e acompanhamento da EEAA, com devido relatério
especificando esses acompanhamentos.
2- ressalta-se que o critério de que o atendimento aos estudantes das Escolas do
Campo devera ser garantido em suas instituigdes educacionais.
3- podem ser revisados os critérios de agrupamento dos atendimentos frente a
particularidades dos atendimentos.
Para a viabilizagdo do atendimento, é imprescindivel dificuldade acentuada de
aprendizagem (n&o atendido por Sala de recursos) e apresentacdo do RAIE, bem como o
encaminhamento da Equipe Especializada da |IE de origem do estudante. A atuacéo da
SAA é formalizada por meio dos seguintes documentos:
e Plano de Acéo da SAA: Sintese do planejamento para as intervencdes anuais em nivel
institucional e de atendimentos aos estudantes, alinhada ao Curriculo emm Movimento
e aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).
e Ficha de Captacédo e Termo de Compromisso: Documentos de controle de fluxo e
anuéncia formal dos responséveis legais.
e Plano Interventivo: Registro individualizado de estratégias e resultados observados,
servindo como histérico do desenvolvimento do educando.
e Relatério de Acompanhamento Pedagdgico Individual: Sintese das intervencées
individuais conduzidas a cada estudante e o impacto das acdes dedicadas no
processo de aprendizagem.
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Dimensdes de Atuagao do SEAA

A atuacéo do servigo estrutura-se em trés dimensdes articuladas, concebidas como
processos continuos, avaliativos e interventivos: Mapeamento Institucional (M),
Assessoria ao Trabalho Coletivo e Acompanhamento do Processo de Ensino e
Aprendizagem. Essas dimensdes n&do se configuram como etapas estanques, mas
como movimentos interdependentes que se retroalimentam, constituindo um ciclo
permanente de analise, reflexéo e acgéo.

e O Mapeamento Institucional: possibilita a leitura critica da realidade escolar,
identificando potencialidades, fragilidades e contradicdes que atravessam o
cotidiano educativo. Trata-se de um processo que vai além da coleta de dados,
pois implica compreender as condi¢gdes histdricas, sociais e culturais que
estruturam a instituicdo, permitindo que a intervencédo seja contextualizada e
significativa,;

e A Assessoria ao Trabalho Coletivo: reafirma a centralidade da
corresponsabilidade e da cooperagdo entre os sujeitos da escola. Mais do que
apoiar tecnicamente, essa dimenséo busca fomentar praticas de didlogo, reflexado
e tomada de decisdo compartilhada, reconhecendo que a transformacéo
institucional depende da construgéo coletiva de sentidos e da valorizagdo das
relagdes sociais que sustentam o processo educativo;

¢ O Acompanhamento do Processo de Ensino e Aprendizagem, por sua vez, desloca
o foco da avaliagdo meramente classificatéria para uma perspectiva formativa,
centrada no acompanhamento critico das trajetérias dos estudantes e das
praticas pedagdgicas. Esse acompanhamento valoriza a mediagdo docente e a
intencionalidade pedagdgica, promovendo intervengbes que ampliem as
possibilidades de aprendizagem e assegurem o direito a educagédo em sua
plenitude.

Essas trés dimensdes pressupdem uma concepgdo de avaliacdo integrada a
investigagdo e a intervencéo, que nao se limita a mensurar resultados, mas se orienta
para oferecer subsidios concretos ao processo educacional. Nesse horizonte, a
avaliagdo assume seu verdadeiro sentido: ser instrumento de transformacéo
institucional, de democratizagdo dos saberes e de fortalecimento da escola como
espacgo de incluséo, equidade e emancipagao.
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Essas dimensbes pressupdem uma avaliagdo que integra investigagao e intervencéo,
valorizando a mediacédo e a corresponsabilidade dos sujeitos no desenvolvimento
institucional. Nessa proposta, o verdadeiro sentido da avaliagcdo serd o de oferecer
subsidios ao processo educacional.

Figura 13: Dimensdes de Atendimento do SEAA

Acompanhamento do
Processo Ensino -
Aprendizagem

Figura 13: Elaboragdo GSEAA

As trés dimensdes se relacionam continuamente, levando a um fluxo de acdes que se
retroalimentam, a medida que as limitagdes e barreiras nos processos de ensino-
aprendizagem s&o superadas. Ainda, esse fluxo deve favorecer que as intervengdes
individuais sejam continuamente superadas pelas estratégias coletivas, privilegiando
que a apropriagédo de praticas inclusivas e diversas sejam um consenso. Ao integrar
recursos e estratégias metodoldgicas que possam alcancgar as diversas demandas de
um contexto escolar, os recursos individualizantes e segregadores podem se tornar
cada vez mais obsoletos.
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Mapeamento Institucional

O Mapeamento Institucional (MI) é uma das trés dimensdes fundamentais de
atuac&o dos Servigos Especializados de Apoio a Aprendizagem (SEAAs) da Secretaria
de Educacao do Distrito Federal (SEEDF), ao lado da assessoria ao trabalho coletivo e
do acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem.
E um processo que visa trazer um reconhecimento integral da instituigdo educacional
e das potenciais demandas de atuagado do SEAA. E fundamental resgatar o papel de
articulagdo das equipes em busca de coesdo entre as agdes dos diferentes atores
do espaco escolar, para uma educacéo efetivamente inclusiva e integradora.
O Mapeamento Institucional (MI) constitui-se como ferramenta central da atuacao
preventiva e institucional das SEAAs. Seu objetivo € possibilitar a compreenséo
aprofundada do contexto escolar, considerando aspectos administrativos,
pedagdgicos, sociais, culturais e familiares (Orientagdo Pedagdgica do SEAA,
DISTRITO FEDERAL, 2010).
O Ml subsidia a elaboragdo do Plano de Agéo dos SEAA e deve ser realizado no inicio
do ano letivo, sendo atualizado continuamente, em razdo do cardter dindmico da
instituicdo educacional. O processo de mapeamento, portanto, € composto por
levantamentos dos cendrios de atuacéo direcionando ao desenho do Plano de Acgéo
da EEAA. E fundamental que o plano de acdo tenha consonancia com as demandas
institucionais, assim, o mapeamento revela-se um processo estratégico de
apropriacdo das relagbes e realidades que compdem aquele espaco para “uma
atuac&o intencional, sistematizada, adequadas as necessidades da UE (sic)". (OP, pag.
69)
O Mapeamento Institucional foi ampliado para o contexto multidisciplinar das EEAA.
Ele constitui a etapa inicial e continua do trabalho, funcionando como uma
ferramenta para conhecer, refletir e analisar o contexto de intervengao da equipe. O
objetivo principal € identificar as dindmicas da instituicdo educacional para que as
intervengdes ndo sejam apenas focadas no estudante individualmente, mas sim em
todos os aspectos do contexto que interferem na aprendizagem.
Para realizar um M| eficaz, a equipe deve buscar respostas para questdes que
revelam a identidade e o funcionamento da escola, tais como:
e Qual a histdria da instituigdo educacional (quais os acontecimentos importantes,
em que contexto foi fundada)?
e« O que dizem o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) e outros documentos que
regem o funcionamento da instituigdo?
e Como a escola se organiza fisicamente e funcionalmente (espagos, turnos,
turmas, localizag&o)?
o Como se d&o os vinculos e as comunicagdes entre os diversos atores (gestores,
professores, estudantes, familias)?
e Quais sado a sua filosofia, sua missdo e seus objetivos? Sdo evidenciados no
cotidiano da instituicdo educacional?
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 Como tais concepgdes séo vivenciadas e praticadas pelos diferentes atores da
instituigdo educacional?

¢ Qual a conjuntura social, politica e econdmica na qual a instituicdo educacional se
insere?

A operacionalizagdo do mapeamento no nivel local (na escola) envolve
responsabilidades especificas das EEAAs:
e Anélise Documental e Observacéo: investigar convergéncias, conflitos ou avangos
a partir da leitura de documentos e da observagéo direta das praticas escolares.
e |dentificagdo de Barreiras: avaliar os fatores que podem estar dificultando o
sucesso escolar, sejam eles de ordem administrativa, pedagdgica ou relacional.
¢ Visao Multidisciplinar: o mapeamento deve integrar os olhares da Psicologia e da
Pedagogia para promover uma reflexdo do grupo escolar que ajude a superar
situagoes de dificuldades escolares.
Em suma, o Mapeamento Institucional é o que permite aos SEAAs tracar as
estratégias de intervencdo e atuar de forma preventiva e institucional, garantindo
que as estratégias de apoio a aprendizagem sejam coerentes com a realidade e as
necessidades especificas de cada comunidade escolar.
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Figura 14: Eixos estruturantes do mapeamento institucional
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Plano de Acao

Documento que orienta objetivamente e transversalmente a atuagdo do SEAA, além de
tracar as metas de intervencdo do profissional na respectiva Instituicdo Educacional
para o ano letivo. O plano de agdo deve integrar o Projeto Politico-Pedagdgico da
instituicdo educacional e estar plenamente articulado com suas metas e estratégias,
associando-as aos planos e projetos de politicas educacionais distritais e nacionais.

O plano de ag&o dos Servigos Especializados de Apoio a Aprendizagem (SEAAs) € um
instrumento fundamental para a transparéncia e o controle das politicas publicas
educacionais na SEEDF. Ao formalizar metas, metodologias e cronogramas integrados ao
PPP, o documento deixa de ser apenas um guia técnico para se tornar um registro oficial
que permite a gestdo e 8 comunidade escolar monitorar a eficacia das intervencdes do
SEAA. Essa sistematizacdo garante que a atuagdo dos profissionais esteja alinhada as
diretrizes governamentais, subsidia os processos de governanga institucional e assegura
a continuidade de estratégias voltadas para a melhoria dos processos de escolarizagao
dos estudantes.

O Ministério da Educagdo, através do PDDE Interativo, organizado em programas,
sistematiza ferramentas de apoio ao desenvolvimento pedagdgico. A atuagdo deste
Servigo converge com o “Programa Escola Acessivel” enquanto promotor de condi¢cdes
de acessibilidade aos recursos didaticos e pedagdgicos, além de incentivar a
comunicagdo e informagdo na unidade escolar. Além de fomentar o “Programa Mais
Alfabetizac&o”, através do assessoramento do trabalho coletivo visando a integragéo
dos programas e consolidagao das transversalidades.

Em 2024, foi disponibilizado pela SEEDF o novo Planejamento Estratégico Institucional -
PEl (2024-2027), cuja finalidade perpassa a integracdo entre diferentes Unidades e
Servigcos, em prol do melhor caminho a ser seguido pela Instituicdo. O Mapa Estratégico,
tragado no referido documento, retrata no Objetivo Estratégico 13 - Educagdo -
“Proporcionar educagdo de exceléncia, inclusiva e pautada na Educagdo em Direitos
Humanos para a formacéo cidadd e preparagcdo para o mundo do trabalho”,
descrevendo, ainda, a iniciativa do SEAA: “ Implementagao de projetos no Plano de Agéo
dos Servigcos Especializados de Apoio a Aprendizagem (SEAA), pautados na Educacéo
em e para Direitos Humanos, tendo como base o "Guia de Valorizagdo da Vida -
Orientagdes e prevencéo ao bullying, automutilagao e suicidio”.

A organizacdo do plano de agdo contempla, ainda, a oportunidade de sintese de
algumas das intervengbes do SEAA. O referido documento visa esclarecer as
possibilidades de atuagao ao longo do ano letivo, entretanto, sem limitar a flexibilidade
de redefini¢do das prioridades. A opc¢éo por relativizar o planejamento das agdes, esta
também prevista nos documentos norteadores listados e formalizada na diretriz "ofertar
uma politica publica de ensino de acordo com a necessidade de cada especificidade da
rede” (Curriculo em Movimento). Assim, reitera-se que as intervengdes previstas
representam sugestdes e estdo sujeitas tanto a avaliacdo da profissional do SEAA
quanto a relevancia para a referida Instituicdo Educacional, no momento oportuno.

Em nivel local, o referido documento visa elucidar a Comunidade Escolar algumas das
diretrizes do SEAA e tracar as metas de atuagéo para a EEAA e para SAA na Instituigao
de Ensino, a cada ano.
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Assessoria ao Trabalho Coletivo

A Assessoria ao Trabalho Coletivo visa propiciar a conscientizagdo dos processos
educativos, a partir da analise critica da identidade profissional dos atores da escola,
especialmente do corpo docente. Suas acdes ocorrem nos tempos e espagos
coletivos, como coordenagbes pedagogicas, conselhos de classe, reunides
pedagodgicas e eventos institucionais, contribuindo para a ressignificacdo das
préticas pedagogicas e para o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes
(DISTRITO FEDERAL, 2010).

Nesta dimenséo, o plano de acéo se concretiza por meio de propostas de atuagdo e
intervencdes que tém por finalidade instrumentalizar os colaboradores e, sobretudo
no nivel local, o corpo docente, no estudo, planejamento, operacionalizacdo e
avaliagdo de agcdes educacionais intencionalmente concebidas.

A dimensédo de Assessoria ao Trabalho Coletivo pode ser organizada em dois eixos
principais:

Estratégias de Intervencao Institucional - Formagao Continuada

Conscientizacdo dos processos educativos, o que envolve realizar coletivamente a
andlise critica, revisdo e reajuste das intervencdes propostas.

e Contribuir com conhecimentos especializados acerca dos processos de
desenvolvimento e de aprendizagem;

e Favorecer a tomada de consciéncia, por parte dos atores da instituicdo
educacional, acerca de sua histéria, sua identidade e de suas potencialidades
para atuagao;

e Compreender, com profundidade, como trabalham os atores da instituicdo
educacional, o que pensam e como contribuem para desenvolvimento escolar;

e Promover a manutengdo de espacos de reflexdo, capazes de favorecer a
ressignificagdo das concepgdes de desenvolvimento, de aprendizagem, de
ensino, de avaliagéo, dentre outras;

e Contribuir com a formacéo continuada dos professores, viabilizando a aquisicdo
de conhecimentos tedricos, o desenvolvimento de habilidades e de recursos para
a mobilizagdo de competéncias, e a construgcdo de conhecimentos que atendam
as especificidades do contexto de cada instituigdo educacional.

e Oferecer saberes técnicos sobre desenvolvimento humano e as dindmicas da
aprendizagem;

e Assessorar a diregdo e a comunidade escolar na criagdo de reflexdes que
facilitem a tomada de decisbes e a implementagao de estratégias administrativo-
pedagdgicas (apoio a gestao);

e Contribuir diretamente com a formacgéo do corpo docente, ajudando a discutir e
construir novas metodologias de ensino;

e Estimular a autopercepcédo dos profissionais da escola sobre sua trajetdria,
identidade e capacidades de intervencgéo.
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Agodes para avaliagao e suporte

Instrumentalizar a equipe escolar para agdes de ensino intencionalmente
planejadas e efetivamente inclusivas e diversas no cotidiano.

Dessa forma fornecer subsidios para que sejam formadas intervencdes tanto
coletivas, quando individuais a partir da valorizagcdo dos saberes docentes e
suas préaticas, estimulando inovagées na metodologia do trabalho. Portanto:

Promover momentos de reflexdo acerca da forma pela qual se da a
aplicagdo de métodos e de técnicas pedagdgicas, por parte do corpo
docente, assim como na prética didria de sala de aula, na realizagdo de
projetos interdisciplinares, entre outros.

Analisar coletivamente os impactos do cotidiano na comunidade escolar,
para adaptacgao dos projetos institucionais;

Promover a consolidacdo de estratégias de adequagdo dos espagos,
recursos e processos de ensino para um cotidiano com praticas
educacionais adaptadas a multiplas realidades de aprendizagem;

Apoiar a construgdo de processos avaliativos que priorizem as
potencialidades dos estudantes;

Compreender as lacunas que fragilizam os processos de ensino;

Promover materiais de apoio que subsidiem a consolidagédo dos processos
de ensino-aprendizagem convergentes com o Curriculo em Movimento;
Contribuir com agdes que orientem a promogéo do desenvolvimento e
salde dos estudantes, em consonancia com projetos integrados (PSE e
Guia de Valorizagéo da Vida);

Mediar a interlocucéo entre diferentes atores que impactam nos processos
de ensino-aprendizagem;

Analisar detalhadamente as praticas e o pensamento dos educadores,
compreendendo como colaboram para o fortalecimento do processo
educativo;

Sustentar momentos de dialogo e reflexdo que permitam revisar e dar novos
sentidos as visdes sobre ensino, avaliagdo e desenvolvimento;

Atuacgao junto as coordenagdes pedagdgicas, conselhos de classe, reunides
de pais e mestres e outros projetos escolares;

Promover a andlise critica da identidade profissional e melhorar os
processos de comunicagao e inter-relagdes entre os membros da escola,;
Identificar os espagos de convergéncia com redes interinstitucional e
integradora.
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A Assessoria ao Trabalho Coletivo é uma das dimensbes centrais de atuagdo dos
Servigos Especializados de Apoio a Aprendizagem (SEAAs) na Secretaria de
Educagéo do Distrito Federal (SEEDF). Diferente de modelos tradicionais focados
apenas no estudante, essa frente busca intervir na dindmica da escola para fortalecer
o grupo de educadores e gestores.

Figura 15. Dimensdes gerais do eixo Assessoria ao Trabalho Coletivo
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Figura 15: Elaboragao GSEAA
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Acompanhamento do Processo de Ensino e Aprendizagem

O Acompanhamento do Processo de Ensino e Aprendizagem € etapa que envolve a
revisdo e reajuste das intervengbes propostas com ao intuito de promover
‘momentos de reflexdo acerca da aplicagcédo de métodos e de técnicas pedagdgicas,
por parte do corpo docente, assim como na pratica didria de sala de aula, na
realizagao de projetos interdisciplinares, entre outros.” (OP, p. 72).

Essa dimensdo ocorre de forma integrada as demais e objetiva a reflexdo sobre o
planejamento, a execucédo e a avaliagdo das praticas pedagdgicas. Também, visa
fomentar a continuidade das reflexdes sobre “concepgdes de desenvolvimento, de
aprendizagem e de ensino que sdo subjacentes as praticas pedagodgicas e que
podem ser mediadas em discussées junto aos professores;” (OP, p.72)

No acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem, planeja-se as
intervencdes que culminam das contradigdes do processo educativo que permanece
atrelado a conquista de padrdes de desempenho académico. Como ja explorado ao
longo do presente documento, o modelo educacional do DF ainda ndo alcangou os
marcos representativos de uma educagéo efetivamente inclusiva e diversa, uma vez
que essas mudangas envolvem romper com paradigmas que predominam nas
estruturas educacionais. Assim, nessa transicdo entre processos metodolégicos
fundamentais, insere-se algumas possibilidades de adaptagdo e adequacdo dos
contextos educativos, visando aproximar-se dos novos ideais.

As adaptagdes dos processos educacionais envolvem a andlise dos espacos,
metodologias e contextos de ensino-aprendizagem para organizagado de estratégias
que inovem os recursos e favorecam as aprendizagens. Por sua vez, as adequacgdes
pedagdgicas referem-se a particularizagbes dos planos educacionais para alcangar
situacdes de aprendizagem que se diferenciam de maneira mais acentuada. Assim,
as estratégias dessa dimensdo, necessariamente derivam da continua avaliagédo
coletiva dos processos educacionais, mas trazem implicagcdes mais personalizadas
para suprir dificuldades acentuadas de aprendizagem.

As intervengdes estruturadas neste eixo devem, necessariamente, estar relacionadas
a atuacdo em rede. Frente as dificuldades particulares de aprendizagem, € inerente a
compreensdo de que sdo também reflexo de todos os contextos que permeiam o
processo de ensino-aprendizagem. Assim, ndo é possivel intervencdes eficazes que
sejam restritas a agdes individualizantes.

Todavia, faz-se necessario atencéo e cuidado sobre as implicacdes das analises e
reflexdes aqui propostas. A atuagdo em rede, ndo exclui a perspectiva de
culminancias personalizadas a realidades particulares de ensino-aprendizagem. A
conducéo de adequacdes pedagodgicas ainda é imprescindivel, especialmente, diante
das contradi¢des de construgéo da educagao inclusiva e diversa. Mas essa transicéo
implica, também, em inicialmente consolidarem as intervengdes sobre os multiplos
fatores que afetam o processo educacional.

65



Niveis de Atuacao do SEAA
Figura 16. Niveis de atuagao do SEAA na SEEDF
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Figura16: Elaboragcéao GSEAA

O Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA) na SEEDF organiza-se em
trés niveis para garantir que as politicas pedagdgicas cheguem efetivamente a sala de
aula.
1. Nivel Central (Gest&o Estratégica)
Contemplado pela Geréncia do Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem -
GSEAA, este nivel possui um foco gerencial e normativo.

e Formula as diretrizes pedagdgicas, elabora orientagdes técnicas e acompanha o

desenvolvimento do servigo em todo o DF.
e Gerencia a implementagéo de politicas e a formacéo continuada dos profissionais.

2. Nivel Intermediario/ Regional (Gestao de Apoio)
Representado pelas Coordenagées Intermedidrias (Cls), ainda, encontram grande
convergéncia nas ltinerantes das SAAs
e Atuam como uma ponte entre a GSEAA e os profissionais que atuam in loco. Sao
responsaveis por supervisionar a aplicagédo das normas e oferecer suporte técnico
as equipes locais.
e Realizam funcgéo gerencial-operacional. Acompanham os indicadores das escolas
da sua regido, mediam impasses administrativos ou técnicos que o nivel local nao
consegue sanar sozinho.

3. Nivel Local (Operacional e Executivo)
Ocorre dentro das Instituigbes de Ensino, por meio das Equipes Especializadas de
Apoio a Aprendizagem (EEAAs) e Salas de Apoio a Aprendizagem (SAAs).

o E onde o servico de fato acontece. Os profissionais (pedagogos e psicélogos
escolares) realizam as intervengdes institucionais, o assessoramento aos
professores e o acompanhamento dos estudantes.

e O foco esté na execucgéo direta das estratégias pedagdgicas e no suporte cotidiano
ao processo de ensino-aprendizagem.
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Acodes Praticas no Nivel Central

A Geréncia de Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem (GSEAA) é o setor da
area central responséavel pelo acompanhamento, orientagédo e elaboracéo de agdes e
politicas relativas ao Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem na Rede Publica
de Ensino no Distrito Federal. Sua atuagdo se insere no ambito estratégico,
orientando diretrizes, decisdes e processos institucionais. Nesse nivel, caracteriza-se
pela definicdo de prioridades, pela coordenacédo de agdes e pelo alinhamento as
politicas educacionais.

A GSEAA € responsavel por:

acompanhar e orientar as agdes desenvolvidas pelos profissionais que atuam nas
EEAA e SAA;

participar, juntamente com o coordenador intermedidrio das Equipes
Especializadas de Apoio a Aprendizagem e itinerantes das Salas de Apoio a
Aprendizagem, de agbes especificas a serem desenvolvidas com as EEAA e SAA;
realizar reunides mensais para orientagcdo técnica com os coordenadores
intermediarios EEAA e Itinerantes SAA;

realizar visitas as Coordenacdes Regionais de Ensino para supervisédo técnica;
incentivar, promover e executar a formagéo continuada por meio dos Encontros
de Articulagédo Pedagdgica (EAP) Formativos;

participar de estudo de caso como membro da Comissado Central Permanente de
Estudo de Caso — CCPEC conforme Portaria N° 953 de 23 de setembro de 2022;
elaborar documentos normativos sobre o trabalho das EEAA/SAA;

emitir pareceres técnicos;

promover acdes formativas para o SEAA como féruns e jornadas;

Realizar processo de Aptiddo para profissionais pedagogos que desejam
habilitagdo para atuar como pedagogo EEAA, Professor SAA e Itinerante SAA;
Conducéo e participacéo na elaboragéo de portarias, normativos e diretrizes que
regulamentam o SEAA;

Promocgao de politicas publicas para atuagéo do SEAA

Autorizagdo para abertura de Salas de Apoio a Aprendizagem junto a CRE
(Uniplat, Unieb, Unigep);

Promover, em parceria com a EAPE, UnB e/ou outras Instituicbes de Ensino
Superior, cursos de formagdo continuada destinados aos profissionais das
EEAA/SAA;

Executar quaisquer outras atividades que se relacionem a gestdo central das
EEAA.

Avaliar o impacto dos Servigos Especializados de Apoio & Aprendizagem (SEAA)
na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, considerando a qualidade e a

S

efetividade das acdes prestadas, com vistas a proposicdo de melhorias, ao

aperfeicoamento continuo e a manutengdo das préticas que se mostram
exitosas.
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Acoes Praticas no Nivel Intermediario - Coordenador Intermediario
Coordenadores Intermedidrios do SEAA: Atuam na coordenagéo, capacitagdo e
supervisdo intermedidria do SEAA, e, em especial, as acdes relacionadas a adequada
operacionalizagdo do Servigo. Sua atuagao situa-se no nivel tatico, desempenhando
papel de mediagao entre as diretrizes estratégicas e a execugéo das praticas no nivel
operacional. S4o0 também suas responsabilidades:

e Promover, articular e acompanhar programas, projetos e acdes, relativos ao
Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem, nas |E vinculadas. Sendo assim,
ressalta-se a importédncia da realizagcdo de Vvisitas as escolas para
acompanhamento e orientagdes a respeito do SEAA, junto aos profissionais que
atuam no mesmo e equipe gestora.

e Promover os Encontros de Articulagdo Pedagdgica (EAP), conforme portaria de
atuagao vigente;

e Participar de reunides mensais com o nivel central, ou quando solicitado, pela
Geréncia de Servigo Especializado de Apoio a Aprendizagem- GSEAA;

e Promover momentos de trocas de experiéncia, junto as IE vinculadas e as IE de
outras CRE , referentes as praticas pedagdgicas e as experiéncias significativas
do Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem nos Encontros de Articulagéo
Pedagdgica, Féruns Regionais, etc.

e Participar de reunibes, encontros e eventos com os coordenadores e/ou
representantes da Educacgdo Inclusiva e da Orientagdo Educacional, para
estabelecer articulagéo e parceria técnico-pedagadgica.

e Elaborar Plano de Agao do SEAA (nivel regional) e acompanhamento dos Planos
de Agao do SEAA das IE.

e Divulgar documentos normativos sobre o trabalho do SEAA e outros que possam
impactar nas agdes do servigo

o Compor, articular e fortalecer a Rede de Protecédo Social, sendo importante
articular agdes junto a rede de apoio local - CRAS, CREAS, Centro Olimpico,
Conselho Tutelar, Ministério Publico, Projetos Sociais, UBS, CAPS, etc.

e Favorecer o trabalho em rede e a corresponsabilizagdo frente ao
desenvolvimento integral das criancas e adolescentes.

e Definir, junto ao chefe de UNIEB, a lista de prioridades de IEs para exercicio dos
profissionais de EEAA, assim como o encaminhamento do Pedagogo e do
Psicélogo as IEs, conforme critérios estabelecidos na portaria de atuagao vigente;

e Acompanhar junto a UNIGEP as caréncias, movimentagdes e distribuicdes de
profissionais do SEAA, manterndo atualizado o mapeamento do SEAA regional.

e Articular junto & UNIPLAT espacos fisicos adequados para o funcionamento das
EEAA e SAA, contribuindo no processo de Modulagéo das turmas;

e participar de estudo de caso como membro da Comissdo Regional Permanente
de Estudo de Caso — CRPEC conforme Portaria N° 953 de 23 de setembro de
2022;

e Orientar os profissionais do SEAA sobre a producéo do RAIE e demais formularios
jé padronizados e disponibilizados pela GSEAA,

» Executar outras atividades que se relacionem a coordenagdo intermedidria do
SEAA.

68



Acgodes Praticas no Nivel Intermediario - Itinerante da SAA

Orientar e acompanhar os professores das SAAs na elaboragédo e efetivacédo do

Plano de Trabalho e demais atividades inerentes a sua atuacéo;

Mapear, registrar e analisar os dados dos estudantes que foram encaminhados,

atendidos, desistentes, em colaboragdo com os professores atuantes nas SAAs e

com o Coordenador Intermediario do SEAA na UNIEB/CRE, para planejamento dos

atendimentos do ano corrente e do ano seguinte;

Articular e organizar com os professores das SAAs o encaminhamento,

mapeamento, acompanhamento e desligamento dos estudantes nelas atendidos;
Acompanhar a frequéncia e a movimentagdo dos estudantes atendidos nas

SAAs;

Acompanhar, orientar e articular os trabalhos entre as EEAAs e as SAAs, em

articulagédo com a UNIEB/CRE.

Elaborar, acompanhar e atualizar o plano de agdo das SAAs em articulagdo com a

coordenacgéo intermedidria do SEAA na UNIEB/CRE.
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Acdes Praticas no Nivel Local

A organizagao das agdes em nivel local € mais complexa que as dimensdes anteriores
visto que contempla atuagdes diversificadas de trés escopos de atuagdo, com
especificidades marcadas a cada modalidade. Sua atuagdo situa-se no nivel
operacional, voltado diretamente para a execugdo das praticas pedagdgicas e
administrativas no cotidiano escolar. Nesse ambito, envolve a implementagdo das
acdes planejadas, o registro sistematico das atividades e o acompanhamento direto
dos processos de ensino e aprendizagem. O nivel operacional caracteriza-se pela
concretizagcédo das orientagdes institucionais, garantindo que as metas estabelecidas
se traduzam em resultados efetivos na realidade da escola. Assim, as orientacdes
para os niveis locais estdo dimensionadas para cada agrupamento de intervengao. Os
grupos de atribuicdes estdo divididos entre:

» Pedagogos das Equipes Especilizadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA);

» Psicélogos das Equipes Especilizadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA);

» Professores das Salas de Apoio & Aprendizagem (SAA).

Modalidades e etapas de Ensino na SEEDF

Figura17: Modalidades e etapas de ensino na SEEDF destacadas como
possibilidade de atuagao do SEAA
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Figura 17: Elaboracdo GSEAA



Acoes Praticas no Nivel Local - Salas de Apoio a Aprendizagem

As Salas de Apoio a Aprendizagem (SAAs) compdem um programa de atendimento
complementar da SEEDF, destinado ao atendimento pedagdgico de estudantes com
dificuldade acentuada de escolarizagdo que ndo séo atendidos pela Sala de Recursos
Generalista. As SAA sao organizadas em polos cujos atendimentos aos estudantes
sado ofertados no contraturno escolar. As acdes s&o ralizadas por profissionais da
area de Pedagogia com aptidao especifica para o atendimento.

O funcionamento dessas salas € regido por portaria prépria e integram um programa
, caracterizado por agdes integradas aos documentos norteadores da rede, a saber:

| - organizagéo do trabalho pedagdégico de modo a privilegiar as especificidades de
desenvolvimento dos estudantes [...];

Il - Avaliagdo Formativa, que se constitui como uma estratégia pedagdgica dinamica,
processual e baseada na realidade do estudante;

Il - Projeto Interventivo, organizado pela unidade escolar e integrante no Projeto
Politico Pedagdgico [...];

IV - Estudo de Caso, que € um procedimento anual [..] que visa & avaliagdo, ao
acompanhamento e aos encaminhamentos das demandas relacionadas ao estudante
com TFE;

V - Estratégia de Matricula, que prevé a enturmagao de acordo com as necessidades
educacionais especificas;

VI - Sala de Apoio a Aprendizagem - SAA, que consiste em polos de atendimento ao
estudante com TFE e dificuldades acentuadas no processo de escolarizagéo.

O programa visa fortalecer a educacgéo inclusiva por meio da articulagédo entre os
profissionais das Equipes Especializadas de Apoio & Aprendizagem (EEAA), a equipe
gestora, a coordenacédo pedagdgica e a orientagdo educacional. O publico-alvo
compreende estudantes dos Ensinos Fundamental e Médio com Transtornos
Funcionais Especificos e/ou que apresentem dificuldades acentuadas no processo
de escolarizagdo. A composi¢gao docente das SAA inclui o Professor de Educacéo
Basica (Pedagogo) e o Professor Itinerante, responsével pela integragado entre os
polos e a Instituicdo Educacional de origem, caso se aplique, em cada Coordenacéo
Regional de Ensino (CRE).
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Acodes Praticas no Nivel Local - Equipes Especializadas de Apoio
a Aprendizagem

A atuagado conjunta entre profissionais da Psicologia e da Pedagogia permite que as
intervencdes desencadeadas nas instituicdes educacionais sejam mais eficazes, uma
vez que estdo conjugadas duas areas de saber, que contribuem com conhecimentos
complementares sobre os processos de aprendizagem e de desenvolvimento
humano.

A respeito da importante relagdo estabelecida entre os psicélogos e os pedagogos,
no dmbito do trabalho das EEAA, vale ressaltar que a articulagdo dos conhecimentos
tedricos e praticos de ambos os profissionais resulta no enriquecimento das
discussdes e das praticas cotidianas, isto & o olhar de cada profissional das EEAA
acrescenta e esclarece acerca das situagdes cotidianas, segundo os conhecimentos
inerentes a cada area. Dessa forma, as EEAA tém a oportunidade de consolidar suas
acoes, sejam elas de planejamento, de execugdo ou de avaliagdo das intervengdes
realizadas, com vistas a promogdo de avangos no processo de ensino e de
aprendizagem e consolidagao de uma cultura de sucesso (Barbosa, 2008).
Finalmente, deve-se reconhecer que a articulacdo entre a Psicologia e a Pedagogia,
dentro do espaco educativo, cria possibilidades de reflexdo nas quais as dificuldades
enfrentadas no cotidiano, originadas pelas contradicbes que emergem entre as
diretrizes previstas na legislagdo e as praticas diarias, os aspectos politicos, sociais e
administrativos, podem adquirir uma conotagdo menos determinante do contexto.
Assim, a atuagdo multidisciplinar das EEAA, favorecendo as reflexdées do grupo
escolar, coopera para que esses fatores desfavoraveis ndo mais se configurem como
definidores das situagdes de fracasso escolar. Em outras palavras, segundo uma
perspectiva de valorizacdo das relagbes para a promogéo da cultura de sucesso,
espera-se que Os atores escolares possam adquirir clareza acerca dos desafios a
serem enfrentados, de modo que consigam mobilizar agdes e estratégias coletivas
voltadas ao desenvolvimento de suas competéncias profissionais.
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Figura 18. Tematicas que podem orientar os planos de agdo do SEAA
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igura 18.: Elaboragdo GSEAA

Educagao em e para Direitos Humanos e Diversidade

O processo de ensino-aprendizagem, sob a 6tica da Pedagogia Histérico-Critica e da
Psicologia Histérico - Cultural, dialoga ininterruptamente com os atravessamentos
sécio-culturais da comunidade em que a escola se insere. Assim, a Organizagéo do
Trabalho Pedagdgico em uma institui¢do educacional deve prever quais elementos
culturais, ambientais, histdricos, politicos, técnicos e académicos permeiam a
conjuntura vivenciada naquela comunidade. Para além de contextos que facam
sentido para aquele sujeito ativo no processo ensino-aprendizagem, conforme
proposto pelos referenciais tedricos da SEEDF, a Educacédo em e para Direitos
Humanos e Diversidade é essencial para formacéo de valores éticos e de cidadania.
Portanto, ressaltamos aqui que esse conteddo transversal &, também,
invariavelmente conteudo de fundamentacéo tedrica ao analisarmos criticamente as
bases eplstemolégicas da SEEDF.
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Dermeval Saviani, por exemplo, entende a educagdo como o ato de produzir "a
humanidade em cada individuo" através do acesso ao conhecimento erudito e
cientifico. Assim, a construcdo da educagédo como um processo de humanizagéo dos
sujeitos envolve ensinar Direitos Humanos ndo apenas introduzindo leis, mas
permitindo que o aluno se aproprie da cultura e da histéria para entender que
direitos sdo conquistas humanas e ndo concessdes naturais.

As EEAA podem incentivar a estruturagdo de Projetos Institucionais que sejam
pautados em elemento sécio-culturais comunitarios e que promovam a cultura de
paz baseada na valorizagdo da diversidade.

A Lei n® 10.639/2003 e a Lei n°® 11.645/2008 sao normas nacionais que alteram a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB) e instituem a obrigatoriedade de
ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e dos Povos Indigenas. O objetivo dessas
leis € valorizar o legado afro-brasileiro e indigena, combatendo o racismo e o
eurocentrismo no curriculo escolar. Portanto, € imprescindivel a revisédo curricular e a
previsdo de agdes que promovam essa intencionalidade. Para essa agcdes ha diversas
producdes, periodicamente atualizadas pela Diretoria de Direitos Humanos e
Diversidade da SEEDF, que trazem orientacdes e sugestbes de intervencéo
adequadas a cada tematica e suas especificidades. Destaca-se a institucionalizacédo
do Protocolo de Consolidagdo da Educagédo Antirracista das Instituigdes
Educacionais da SEEDF, um documento de vanguarda que traz diretrizes tedrico-
metodoldgicas e agdes de intervencéo frente a situacdes de racismo.

Valorizagao da Vida

A temética de Valorizagdo da Vida inevitavelmente remete a tematica de Saude/
Adoecimento Mental. Apesar de uma seara controversa, intenciona-se que nesse
documento sejam elucidadas algumas implicacées dessas questdes de salde na
estruturacéo do planejamento pedagdgico.

Atualmente, a sociedade brasileira enfrenta um problema epidemiolégico de
adoecimento mental. Fundamentalmente, o. manejo e as intervencgdes frente a essa
problematica devem ser mediadas pela drea de salde e sua rede de atuacéo.
Entretanto, deve-se considerar que as questdes de salde de modo geral, mas em
especial as condicdées psiquicas atravessam as relagcdes. Uma das bases
pedagdgicas é o desenvolvimento da socializagédo e das interagdes, ndo apenas entre
sujeitos, mas com 0s processos, como o de ensino-aprendizagem. Na presente
conjuntura, especialmente sob o viés pds pandémico, as questdes sdcio-emocionais
tem implicado em mudangas significativas, inclusive com a formacgédo de novas
estruturas societarias e interacionais. Assim, a escola € invariavelmente imbricada
por essa questdo social. Hd de se pensar pedagogicamente como esses
atravessamentos afetam o cotidiano escolar e o processo de ensino-aprendizagem.
A promocédo da salde mental deve ser abordada como um processo coletivo e
preventivo, superando a visdo meramente clinica ou individualizante. Sob a 6tica da
Pedagogia Histérico-Critica, o planejamento deve partir da Pratica Social dos
estudantes, problematizando como as pressdes sociais, o bullying e as desigualdades
afetam o bem-estar emocional.
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A mediagdo docente deve atuar na Zona de Desenvolvimento Proximal (zDP),
fornecendo ferramentas simbdlicas e tedricas que ajudem o aluno a nomear
sentimentos e desenvolver o pensamento critico sobre suas vivéncias. Assim, a
Valorizagdo da Vida deixa de ser um conceito abstrato e torna-se uma construgéo
ética fundamentada no acolhimento das diversidades, no fortalecimento dos vinculos
de pertencimento e no acesso aos direitos, culminando em uma escola que atua
como rede de protecdo e emancipag¢ado humana.

O "Guia de Valorizagdo da Vida - Orientagdes e prevencgéo ao bullying, automutilagao
e suicidio na escola" € um documento oficial da SEEDF que incita essas reflexdes e
auxilia na oferta de intervengdes por diferentes atores da instituicdo educacional.
Recomenda-se que as EEAA apoiem a promogéo dessa tematica na Organizagéo do
Trabalho Pedagdgico pela instituicdo educacional e que fomentem Projetos
Interventivos que apoiem a consolidagdo de relagbes (sociais e individuais)
saudaveis. Ainda, projetos identitarios costumam ter impacto positivo na promogéo
de saude sdécio-emocional e que encontram correlagdo com diversas agodes
pedagdgicas em todos niveis e modalidades de educacéo formal.

E indicado, também, a interlocug&o com o Programa Satde na Escola (PSE) e Projetos
de Educacgéao Desportiva.

Programas de alfabetizacao - Alfaletrando e Superacao

A gestédo pedagodgica da rede enfrenta o desafio constante de equilibrar as metas
quantitativas do IDEB com as premissas qualitativas da Pedagogia Histérico-Critica e
da Psicologia Histérico-Cultural, que fundamentam o nosso Curriculo em Movimento.
O IDEB, isoladamente, pode levar a um estreitamento curricular. No entanto, a base
histérico-critica orienta que o ensino das disciplinas seja feito por meio da
problematizagdo e da instrumentalizagdo. Portanto, quando intercambiamos essas
perspectivas, orientamos a compreensdo de que ao o aluno ver sentido social
naquilo que aprende, o indice de proficiéncia sobe porque o aprendizado se tornou
significativo, e ndo apenas uma resposta a um estimulo externo de pressao por notas.
Ao pensar em programas que auxiliem a superagdo de lacunas de aprendizagem, em
especial, na alfabetizagdo a SEEDF traz uma resposta institucional mediadora dessas
contradicdes, j& que, para além de fomentar o desempenho do estudantes de
maneira equitativa, coadunam com Pedagogia Histérico-Critica ao apoiar a
alfabetizacéo e o letramento sdo o acesso ao "cddigo” da cultura erudita.

O Alfaletrando foca na alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Isso garante que
o aluno ndo apenas decodifique letras, mas se aproprie da funcéo social da escrita.
Ao garantir que a crianga aprenda na idade certa através da mediacédo docente
(ZDP), o projeto ataca a raiz do baixo desempenho, transformando a meta do IDEB
em uma consequéncia do direito ao saber garantido.

Por sua vez, o o Superagdo pauta-se Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de
Vygotsky, ja4 reconhece que os alunos tém conhecimentos prévios (nivel real) e
precisam de uma mediagao intensificada e diferenciada para dar o salto qualitativo
(nivel potencial). Assim, o projeto intenciona-se em retira o peso do "fracasso
escolar’, que nutre visdes estigmatizantes, e foca na superagéo das dificuldades por
meio de estratégias pedagodgicas que valo7rizam a diversidade de trajetdrias.



Recomenda-se que as EEAA apoiem a promogéao dessa tematica na Organizagéo do
Trabalho Pedagdgico pela instituicdo educacional. Ainda, podem ofertar orientagcdes
e mediacdes a adesédo desses programas nas unidades que cumpram os critérios
recomendados para cada modalidade.

A integragao desses programas fomenta a ruptura com a I6gica medicalizante, a qual
tende a orientar o viés das dificuldades acentuadas de aprendizagem para questdes
organicas e/ou patologizantes. Portanto, ao instrumentalizar os diversos profissionais
com estratégias que dirijam a intervencdes sobre os processos de ensino-
aprendizagem, frente a dificuldades de aprendizagem, fortalecem-se acgoes
convergentes com bases epistemolégicas da SEEDF.

Medicalizagdao da Educagao e da Sociedade

O fendmeno da medicalizagdo consiste na redugado de fendmenos complexos — de
natureza ética, social e diddtica — a determinismos organicos. No &ambito
educacional, essa l6gica se expressa na patologizacéo de estudantes cujas trajetérias
escolares ou comportamentos ndo se ajustam a expectativa normativa, resultando na
atribuicdo precoce de laudos e diagndsticos a questdes que deveriam ser resolvidas
através da mediagéo e da transformagao do ambiente escolar.

Pela lente da Pedagogia Histdrico-Critica, a medicalizagdo funciona como uma
ferramenta que camufla os conflitos da realidade social. Quando o sistema
educacional isola a dificuldade no corpo do aluno, ele acaba por ignorar o impacto da
desigualdade social, da precariedade de vida e das falhas no préprio método de
ensino. Assim, a busca por um tratamento clinico substitui a analise das causas da
exclusdo, desonerando o Estado e a escola do dever de garantir o desenvolvimento
integral do ser humano.”

Sob o prisma da Psicologia histérico-cultural, o fenémeno da patologizagéo é critico
porque ignora que o progresso do aluno depende das interacdes e das
oportunidades culturais oferecidas pela escola. Ao rotular o estudante, rompe-se
com a perspectiva da ZDP, priorizando o uso de medicamentos em detrimento do
trabalho pedagdgico. O resultado € o silenciamento de sintomas, o que acaba por
ignorar as verdadeiras causas das dificuldades e interromper o processo de
humanizacéo pela educagao.

Portanto, discutir a medicalizagdo na SEEDF € um compromisso ético com a
humanizacéo das bases epistemoldgicas e com o compromisso de valorizagéo da
vida. Significa reconhecer que a diversidade de modos de ser e aprender ndo pode
ser reduzida a um diagndstico. Ainda que o papel fundamental da escola € produzir a
humanidade em cada aluno por meio do acesso ao conhecimento e ao acolhimento
das subjetividades.

Ao entendermos que o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, reconhecemos
que mudancas na forma de ensinar e de acolher tém se apresentado como os
recursos mais eficazes de potencializacdo dos processos de ensino-aprendizagem.
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No contexto da Pedagogia Histérico-Critica, o professor pode ser orientado a
questionar, dentre outras dificuldades de aprendizagem, se, por exemplo, a “falta de
foco" ou a "agitacéo” do estudante € um transtorno orgénico ou o reflexo de uma
pratica social/ pedagégica fragmentada. Assim, observar lacunas de aprendizagem
sob a perspectiva de caréncias afetivas ou de métodos de ensino que ndo acessam a
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) do aluno. Entretanto, a tendéncia
‘medicalizante’da sociedade, portanto, da educacdo tem levado a concepcdes de
que problemas de ordem social, politica ou pedagdgica sdo diagndsticos médicos.
Conforme os pressupostos de Vygotsky, o desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores (como atencéo e memdria) € cultural e social. Portanto, antes de
encaminhar um estudante para o diagndstico, é fundamental analisar o contexto do
processo de ensino-aprendizagem e seus intervenientes; intervir pedagogicamente;
consolidar atuagdes que evitam a estigmatizagdo do estudante.

Todo esse encadeamento de acdes pautadas nos pressupostos tedricos a
processos, inclusive, de promogé&o a salde mental, em que escola ndo assume papéis
de diagnosticar, tampouco de “curar’ o aluno, mas fortalecer seu sentimento de
pertencimento. A medicalizacdo excessiva pode silenciar o sofrimento ético-politico
do estudante. O foco deve estar em transformar a escola em uma rede de protecéo
que valoriza as diferentes formas de aprender, combatendo o preconceito e a
patologizacéo das trajetdrias escolares.

O compromisso da SEEDF é com a humanizacéo, tratando a dificuldade como um
desafio pedagdgico e o estudante como um sujeito histérico e pleno de
possibilidades.

Assim, toda atuacédo do SEAA nos seus trés eixos fundamentais coadunam com
essas diretrizes de consolidagdo ética e de principios que devem pautar todo
planejamento interventivo.

IDEB e Avaliagao Diagnostica

Em conformidade com as bases epistemolégicas das SEEDF, a avaliagdo diagndstica
ndo deve ser um instrumento de classificagdo ou rotulagdo. Sua importéncia reside
em identificar o nivel de desenvolvimento real do estudante para que o professor
possa atuar com precisdo na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Assim, essa
avaliagdo deve ter por finalidade mapear quais ferramentas simbdlicas e
conhecimentos cientificos ainda ndo foram apropriados, permitindo um
planejamento que garanta o salto qualitativo da consciéncia do aluno.

Embora o IDEB seja um indice quantitativo, sua relevéncia para as secretrias de
educagdo é ampla a contempla diferentes dimensées. Na perspectiva local, ou seja,
das instituigdes educacionais, ele pode amparar deve ser observado sob a ética da
Pedagogia Histérico-Critica, em que evidencia se o “conhecimento clédssico e
universal’ estd sendo efetivamente democratizado. Por outro lado, ampliando a
compreensao pelo viés da Administracéo Pdblica, € o principal recurso de fomento e
planejamento de politicas publicas educacionais. Segundo, as diretrizes da Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) sobre esse
instrumento, as secretarias de educagdo devem se subsidiar nos desempenhos das
instituicdes educacionais para planejar a distribuigdo de recursos
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Assim, as intervencdes planejadas pela SEEDF devem ter respaldo no desempenho
no IDEB das diferentes regides administrativas, j& que, ele orienta a distribuicdo de
infraestrutura e suporte pedagdégico, de modo a guiar politicas equitativas de
distribuigdo de recursos e outras intervengdes institucionais. E através desses
indices que a SEEDF pode justificar o aporte de recursos, a implementagdo de
projetos como o Alfaletrando e o Superacéo, e a oferta de formagéo continuada para
areas com maiores desafios.

E essencial apropriar-se da maxima de que a avaliagdo ndo é um fim em si mesma,
mas um meio para garantir que "nenhum estudante seja deixado para tras". Ao utilizar
os dados das avaliagbes diagndsticas e os indicadores do IDEB, é possivel orientar
resultados quantitativos em acdes pedagdgicas intencionais. E importante que
esses instrumentos sirvam para monitorar a eficacia social da escola publica,
assegurando que o acesso ao saber sistematizado seja uma realidade para todos,
combatendo as desigualdades e promovendo a plena emancipagéo humana.
Recomenda-se que as EEAA apoiem a promogéao dessa tematica na Organizagéo do
Trabalho Pedagdgico pela instituicdo educacional e que fomentem Projetos
Interventivos pautados na avaliagcdo formativa. Ainda, incentivar que a equipe escolar
possa adequar as solicitacdes e adesdes a projetos e programas de fomento, a partir
dos respectivos resultados, bem como de outros indices que favoregcam a conquista
equitativa de acesso a direitos.

PSE e interlocugao para promogao de Saude Mental

O Programa Saude na Escola (PSE) € uma politica intersetorial que integra as areas da
Saldde (SES-DF) e da Educacédo (SEEDF). Seu objetivo € promover o bem-estar
integral dos estudantes por meio de agdes de prevencéo e atencédo a saude dentro
do ambiente escolar. No contexto das fundamentagdes tedricas da SEEDF, tem-se
que o, aprendizado ndo ocorre de forma isolada do corpo e da mente. A necessidade
do PSE reside na capacidade de identificar precocemente barreiras organicas que
dificultem os processos ensino-aprendizagem. Além da possibilidade de intervencéo
precoce em questdes de saude e/ou outras vulnerabilidades que atrapalhem o
desenvolvimento saudavel dos estudantes. O programa garante que estudantes em
situagdo de maior vulnerabilidade social tenham acesso a servigos de saude que, de
outra forma, estariam distantes, combatendo desigualdades que afetam o
desempenho escolar.

Ainda, o programa facilita o didlogo entre a escola e as Unidades Béasicas de Saude
(UBS) ou outros eixos de atengéo primaéria. Essa interlocucdo ajuda a escola a
entender o sofrimento ético-politico do estudante e a construir coletivamente
estratégias de protegdo O PSE, também, fomenta projetos de prevengéo a violéncia,
ao bullying e ao uso de substancias, fortalecendo os vinculos de pertencimento e
criando um clima escolar favoravel ao desenvolvimento saudavel.

Ao participar desse programa, a escola reafirma seu papel como parte da rede de
protegao integral da crianga e do adolescente
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A cada ciclo de execugao do PSE sdo determinados agdes/eixos tematicos, dos quais
sdo elencados alguns como obrigatdrios e prioritdrios para todas as escolas
pactuadas. A instituigdo educacional tem prioridade em indicar a necessidade de
intervencdo a ser organizada pela UBS de referéncia. E importante enfatizar,
entretanto, que a execugao das agdes é uma responsabilidade compartilhada entre a
escola e os profissionais da Saude.

A EEAA pode, a partir do Mapeamento Institucional, auxiliar a equipe pedagdgica a
referenciar os eixos prioritdrios na respectiva escola, pautados, também, nas
demandas da comunidade em que estdo inseridos. Ainda, € imprescindivel o
alinhamento dos projetos institucionais as intervencdes programadas pelos PSE,
planejando ndo apenas o favorecimento da ades&o escolar, como a organizagéo
pedagdgica e agdes escolares em culminancia as intervencgdes realizadas pela saude.
E indicado, também, a interlocugdo com programas da rede interinstitucional e
cooperagado com outros segmentos da rede integradora.

Prevengao de Violéncias nas escolas

Muitos sdo os episddios observados e relatados por profissionais da educagado em
relagcdo a contextos de violéncia e de preconceitos como: desrespeito nas relagdes
professor-estudante, entre estudantes, equipe escolar-estudante, escola-familia,
bullying, e vivéncias de preconceitos.

A anélise dos fendmenos de violéncia e preconceito no ambiente escolar exige uma
mudanga de paradigma: € preciso abandonar a busca por culpados individuais —
sejam estudantes, pais ou professores — para compreender tais eventos como
sintomas de um contexto histérico-social mais amplo.

A escola, em sua esséncia, tem a funcdo primordial de socializar o conhecimento
técnico, cientifico e artistico (Saviani, 2003). No entanto, essa missdo é atravessada
por condicdes desiguais de existéncia. A diversidade cultural e as disparidades
socioecondmicas ndo podem ser ignoradas; elas compdem o tecido social da escola.
Quando a violéncia surge, ela deve ser interpretada como uma problematica
decorrente dessas desigualdades e das diferentes vivéncias de todos os envolvidos
no processo educativo.

A verdadeira inclusdo esta para além da garantia ao acesso ao espago escolar, mas
em garantir que as praticas pedagoégicas combatam o preconceito e permitam a
aproximagao universal as produgdes humanas. A escola deve ser o espago de
formacéo e orientacéo da sociedade para o enfrentamento das desigualdades. Para
isso, o trabalho pedagdgico precisa ser inovador, defendendo uma educacéo de
exceléncia que contemple a pluralidade e ndo exclua aqueles que divergem do
padréo normativo. Neste cenario, o psicélogo escolar atua como um mediador critico
e um articulador de mudangas. Sua fungédo envolve:

» Desconstruir a Patologizagdo e a Culpabilizagdo: Afastar a visédo de que a violéncia
€ um “problema individual” ou "falta de limites familiar’, trazendo para o debate as
raizes historicas e sociais que permeiam esses atos.

e Promover Praticas Coletivas: Auxiliar a equipe docente a desenvolver estratégias
que integrem a diversidade cultural ao curriculo, transformando o espago escolar
em um local de acolhimento e escuta ativa.
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o Fomentar a Etica e a Justica Social: Atuar junto aos estudantes, familias e
professores para que a escola cumpra seu papel transformador, garantindo que o
direito ao saber seja acompanhado pelo respeito as subjetividades e as
diferengas.

O foco da intervencédo psicolégica e pedagdgica deve ser a construgédo de uma
escola que ndo apenas ensine, mas que humanize. Ao compreender a violéncia sob a
luz da histéria e da diversidade, o psicdlogo escolar e o pedagogo da EEAA, contribui
para que a instituicdo se torne um instrumento de defesa da exceléncia educativa e
da equidade social.
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Perfil e Atuagcao do Pedagogo nas EEAAs

O pedagogo dedica-se ao estudo sistematico das praticas educativas como processos
fundamentais da condigdo humana. Conforme Libaneo (2005), a Pedagogia investiga a
natureza, as finalidades e os processos das praticas educativas em diversos contextos,
configurando-se como uma ‘ciéncia da educagdo’ com objeto, problematicas e
métodos préprios.

As praticas educativas extrapolam os limites da escola ou da familia, ocorrendo em
todos os ambitos da existéncia social. Contudo, o objeto central de estudo da
Pedagogia € a educagdo formal: aquela caracterizada por elevados graus de
intencionalidade, sistematizagéo e institucionalizagéo.

A Pedagogia analisa essas praticas para explicitar objetivos sociais, politicos e
econdmicos, propondo intervengdes e uma reflexdo global sobre a realidade
educacional.

O pedagogo que atua nas Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem (EEAA)
deve possuir formagdo superior em Pedagogia, com diploma reconhecido pelo
Ministério da Educacgao (MEC). Sua fungao primordial é assessorar o corpo docente no
aprimoramento do desempenho em sala de aula, garantindo o cumprimento do
objetivo maior do ensino formal: o dominio do conhecimento cientifico e sistematizado.
Competéncias e Recursos Mobilizadores
O perfil profissional desse especialista exige o dominio das seguintes competéncias:
Planejamento Estratégico: Compreenséo técnica para a elaboragéo, execugao e anélise
da Proposta Pedagdgica e de projetos educativos no contexto escolar.

Dominio Didatico: Conhecimento aprofundado dos processos de ensino nos diversos
componentes curriculares da Educagdo Infantii e dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Assessoramento Metodoldgico: Capacidade de orientar o planejamento pedagdgico na
selecéo de conteldos e metodologias alinhadas a Proposta Pedagdgica.

Embora diversos profissionais da escola desempenhem atividades de natureza
pedagogica, a atuagédo nas EEAA diferencia-se pela formacéo abrangente do pedagogo
que o capacita e habilita para uma dimensdo que vai além da docéncia direta, bem
como pela necessidade de estabelecer interfaces e trabalhar em conjunto com a
Orientagao Educacional, Supervisdo, Coordenacéo Pedagdgica e profissionais das Salas
de Recursos.

Gestdo da Avaliagdo: Acompanhamento do corpo docente na escolha de
procedimentos de avaliagdo da aprendizagem que atendam as necessidades
especificas dos estudantes.

Gestao de Recursos Didaticos: Habilidade para definir, incentivar e orientar o uso de
materiais e equipamentos pedagdgicos, considerando os interesses e necessidades
dos estudantes.

Mediagdo Comunitéria: Habilidade para escutar e orientar pais e familiares sobre
aspectos relacionais, subjetivos e pedagégicos que interferem no desempenho escolar.
Apoio a Aprendizagem: Capacidade de assessorar equipe pedagdgica e familias quanto
ao processo de ensino-aprendizagem de estudantes que apresentam dificuldades no
processo de escolarizago.
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Perfil e Atuagao do Psicologo escolar nas EEAAs

No contexto das instituicdes de ensino, a atuagdo do psicélogo deve ser pautada por
um conjunto de competéncias que transcendem a técnica, integrando saberes
tedricos a uma pratica socialmente comprometida.

De acordo com as diretrizes de Marinho-Aradjo e colaboradores (2010), o perfil
desse profissional deve contemplar os seguintes recursos:

Articulagdo Tedrico-Pratica: Capacidade de analisar, sintetizar e reelaborar o
conhecimento psicoldgico, aplicando-o de forma clara e fundamentada as
demandas especificas do cotidiano escolar.

Postura Critica e Reflexiva: Visdo ldcida sobre o homem e a sociedade,
compreendendo como o contexto social influencia o desenvolvimento humano e
as relagdes educativas.

Atuacdo |Interdisciplinar e Dialégica: Busca constante por estratégias de
comunicagédo que integrem diferentes saberes. O psicologo deve ser um agente
de articulagdo, promovendo a circulagdo de informagdes e o trabalho
colaborativo em equipes multiprofissionais.

Compromisso Etico-Politico: Exercicio de uma fungéo transformadora, voltada
para a justica social e para o movimento histérico de mudancas coletivas,
assumindo plena responsabilidade por suas escolhas profissionais.

Dominio Metodolégico Preventivo: Proficiéncia em teorias e métodos da
Psicologia para realizar intervencdes preventivas, tanto em nivel individual quanto
coletivo, focadas na melhoria do ambiente educativo.

Sensibilidade Relacional e Mediacéo: Habilidade para ouvir o outro, respeitar
pontos de vista divergentes e mediar conflitos. Isso inclui a capacidade de buscar
solugcdes cooperativas para problemas complexos, priorizando o projeto coletivo
em detrimento de conquistas individuais.

Apoio a Comunidade Escolar: Habilidade técnica e empética para escutar,
incentivar e orientar:

Apoio aos Professores: no desenvolvimento de estratégias de ensino e manejo
nas situacdes de dificuldades escolares;

Apoio as Familias: na compreenséo de aspectos subjetivos e pedagdégicos que
impactam o desempenho do estudante;

Apoio aos Estudantes: em suas demandas singulares e dificuldades no processo
de aprendizagem.

Desenvolvimento da Autonomia: Disseminagdo de uma postura confiante nas
capacidades humanas e nas transformacdes sociais, auxiliando na promogcéo de
uma educagdo critica e emancipadora.

Na EEAA, o psicélogo atua de forma multidisciplinar com o pedagogo. Sua
identidade profissional na escola é marcada por:

Andlise do Contexto: Através do Mapeamento Institucional, o psicdlogo investiga a
historia da escola, as relagdes interpessoais e as concepg¢des que regem as
praticas pedagodgicas.
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e Assessoria ao Trabalho Coletivo: Colabora com gestores e professores para
refletir sobre as fungbes de cada ator escolar, visando a contihua revisdo das
praticas educativas e a mediagdo de situagdes conflituosa na busca por
resultados mais efetivos para a melhoria do processo educativo.

¢ Acompanhamento Mediado: Em casos de solicitagdo de apoio para dificuldades
de aprendizagem, o psicdologo realiza acompanhamento e acolhimentos, que
buscam “conhecer para intervir".
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Atuacgao da EEAA na Educacao Infantil

A atuagado da Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem na Educacéo Infantil é
orientada pelo Curriculo em Movimento do Distrito Federal - Caderno da Educacgéo
Infantil (2018), que propde um olhar integral sobre o desenvolvimento das criangas,
considerando-as como sujeitos ativos na constru¢gédo do conhecimento, capazes de
interagir, explorar, imaginar e transformar seu ambiente. Ndo ha previsdo de atuacéo
das SAA nessa modalidade.
Segundo o Curriculo em Movimento (2018), a Educagéo Infantil ndo é assistencial,
tampouco preparatdria, pois trata-se de uma etapa da Educacéo Béasica que abarca
os direitos de aprendizagem voltados as reais e atuais necessidades e interesses das
criangas, no sentido de proporcionar seu desenvolvimento integral.
Nesse contexto, a Psicologia Histérico-Cultural fornece fundamentos para
compreender que o desenvolvimento infantil € socialmente mediado e ocorre a partir
de interagcdes com adultos e pares, por meio da mediagédo de signos e instrumentos
culturais, principalmente a linguagem. Conforme o Curriculo em Movimento, “as
experiéncias da crianga na Educacéo Infantil devem promover relagcdes significativas,
que favorecam a construgdo de conhecimentos e a aprendizagem dentro de
contextos reais e socialmente relevantes” (Distrito Federal, 2018, p. 15).
O trabalho da EEAA na Educacgao Infantil deve contemplar:
e Acompanhamento das interacdes em sala de aula e em outros espagos escolares;
e Apoio a equipe pedagdgica na construcdo de atividades que favorecam
brincadeiras simbdlicas e de papéis sociais;
e Mediagcdo de préaticas que promovam funcdes psicolégicas superiores, como
atencédo, memdria e linguagem;
o Estratégias de inclusdo de criangas com necessidades educativas especificas,
respeitando o principio da Defectologia Histérico-Cultural (VYGOTSKY, 1997).
A Pedagogia Histérico-Critica (SAVIANI, 2011) reforca a necessidade de que o trabalho
do SEAA organize o processo educativo a partir de praticas coletivas e
problematizadoras, permitindo que as criangas participem ativamente da vida
escolar e construam conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade.
Nesse sentido, a EEAA atua orientando professores e mediando praticas
pedagogicas, para que a Educacéo Infantil ndo se limite ao cuidado, mas seja espago
de aprendizagem significativa, lidica e inclusiva.
O Curriculo em Movimento (2018) indica ainda que o trabalho pedagdgico na
Educacéo Infantil deve considerar:
e O desenvolvimento integral da crianga, incluindo aspectos cognitivos, afetivos,
sociais e culturais;
e A mediagdo intencional do adulto, orientando brincadeiras, atividades de
exploracéo e interagao;
e A observagcdo continua como ferramenta de planejamento, identificagdo de
demandas especificas e intervencéo pedagogica.
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Atuacao da EEAA nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

S

A atuagdo do Servigco Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA) nos anos
iniciais do Ensino Fundamental baseia-se em um olhar integral sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas, considerando-as como sujeitos
historicos e sociais, em conformidade com os principios do Curriculo em Movimento
do Distrito Federal - Caderno do Ensino Fundamental (Distrito Federal, 2018). Essa
abordagem reconhece a importadncia da mediagcdo pedagogica intencional e da
atuagdo coletiva do corpo docente, articulando a Psicologia Histérico-Cultural, a
Pedagogia Histérico-Critica e a Defectologia.

Segundo Vygotsky (2007; 2008), o desenvolvimento humano € socialmente mediado,
sendo a aprendizagem o motor do desenvolvimento. Assim, o SEAA atua nos anos
iniciais para garantir que as praticas pedagoégicas considerem ndo apenas o nivel de
desenvolvimento real da criangca, mas também sua Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), ou seja, suas potencialidades quando acompanhadas de mediagéo
adequada.

Estratégias de atuagcéo do SEAA

» Mediacéo pedagdgica e acompanhamento individualizado.

e Colaboragdo com os professores na construgdo de atividades que promovam
funcdes psicolégicas superiores, como atengdo, memdria, linguagem e
pensamento logico.

e Planejamento das intervengdes para prevenir dificuldades de aprendizagem,
respeitando o ritmo e as necessidades de cada estudante

» Observagédo e Mapeamento Institucional.

e Intervengbes precisas, continuas e contextualizadas subsidiadas pelo
Mapeamento Institucional.

e Trabalho coletivo com a equipe docente.

e Promover reunides de planejamento, andlise das praticas pedagdgicas e reflexdo
coletiva sobre estratégias inclusivas, garantindo que as atividades contemplem o
conhecimento historicamente produzido e os interesses das criangas, conforme
pressuposto da Pedagogia Histérico-Critica (SAVIANI, 2011)

e Desenvolvimento de atividades mediadas, adaptadas e intencionais, que
permitam superar obstaculos ao aprendizado e a socializagéo

Enfases do SEAA no desenvolvimento de projetos interventivos nos anos iniciais:

e Leitura e escrita: acompanhamento das etapas de alfabetizagcéo, favorecendo
mediagdes coletivas e individuais.

e Matematica: planejamento de atividades que integrem experiéncias concretas,
resolugdo de problemas e construcdo do pensamento légico.

e Linguagem e comunicagéo: promogao de interagdes sociais que expandam a
linguagem oral e escrita.

e Trabalho com o brincar: estratégias ludicas que potencializam a aprendizagem e
consolidam fung¢des psicoldgicas superiores.
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A atuagao do SEAA nos anos iniciais prioriza:
» Intervengdo preventiva e continua, respeitando a individualidade e o contexto
histérico-social do estudante;
¢ Planejamento coletivo, apoiando a equipe docente em praticas inclusivas e
diferenciadas;
e Utilizacdo da ZDP como referéncia para ampliar aprendizagens e reduzir
dificuldades;
e Acompanhamento do processo de escolarizagdo, considerando o estudante
como sujeito ativo, produtor de conhecimento e participante do ambiente escolar -
Dessa forma, o SEAA promove um processo educativo inclusivo e histdrico-critico,
alinhado as orientagdes do Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2018), que
visa superar obstaculos a aprendizagem e fortalecer o desenvolvimento integral dos
estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Atuacao do SEAA nos Anos Finais do Ensino Fundamental

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a atuagdo do Servigo Especializado de Apoio
a Aprendizagem (SEAA) foca em promover desenvolvimento integral, autonomia
intelectual e pensamento critico, alinhando-se as orientagcdes do Curriculo em
Movimento do Distrito Federal (SEEDF, 2014). O SEAA atua de maneira preventiva e
interventiva, integrando Psicologia Histérico-Cultural, Pedagogia Histérico-Critica e
Defectologia, garantindo mediagdo pedagdgica adequada e acompanhamento
continuo dos estudantes.

De acordo com Vygotsky (2007, 2008), nesta etapa, a aprendizagem escolar torna-se
central no desenvolvimento do pensamento conceitual e cientifico, sendo a
mediacdo pedagdgica fundamental para a consolidacdo das fungdes psicolégicas
superiores e para o enfrentamento de dificuldades de aprendizagem. A Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) continua sendo referéncia para identificar e ampliar

as potencialidades de cada estudante.
Estratégias de atuagcéo do SEAA

* Mediagéo pedagodgica especializada e acompanhamento individual.

e Apoio aos professores na elaboragdo de atividades que favorecam a
autorregulagéo, o pensamento logico, a linguagem escrita e o raciocinio cientifico,
considerando as demandas individuais e coletivas-

¢ Mapeamento e monitoramento do progresso escolar

¢ Trabalho colaborativo com a equipe docente

e Promogao de reunides de andlise de préaticas pedagogicas, favorecendo a reflexdo
sobre estratégias inclusivas, ajustadas as necessidades dos estudantes dos anos
finais.

e Intervengbdes mediadas, adaptadas e planejadas, possibilitando a superacéo de
barreiras de aprendizagem e a participacéo plena nas atividades escolares

Enfases do SEAA no desenvolvimento de projetos interventivos nos anos finais:

e Leitura e produgéo textual: desenvolvimento da compreenséo critica, andlise de
textos e producgao textual estruturada;

* Matematica e raciocinio logico: resolugdo de problemas complexos, interpretacéo
de situagdes e aplicacdes do conhecimento;

e Ciéncias e estudos sociais: promogdo do pensamento investigativo, andlise de
dados e compreensdo do contexto histérico-social;

e Linguagem e argumentagdo: ampliagdo da comunicagdo oral e escrita,
desenvolvendo expressao e pensamento critico;

e Trabalho coletivo e projetos interdisciplinares: integracéo de saberes, valorizagédo
da colaboragéo e protagonismo do estudante.
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A atuagdo do SEAA nos anos finais busca:

Garantir aprendizagem significativa e contextualizada, articulando contelddo e
desenvolvimento cognitivo;

Apoiar praticas inclusivas, que considerem diferencas individuais e sociais;
Estimular o pensamento critico e a autonomia, por meio de atividades
desafiadoras, mediadas e reflexivas;

Ampliar a ZDP dos estudantes, promovendo experiéncias de aprendizagem que
extrapolem o nivel atual de desenvolvimento;

Articular avaliagcdo formativa, centrada no processo e nado apenas no resultado,
considerando o progresso individual e coletivo.

Dessa forma, o SEAA contribui para que os estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental consolidem funcdes psicoldgicas superiores, desenvolvam habilidades
criticas e sociais e superem dificuldades de aprendizagem, promovendo um processo
educativo inclusivo, histérico-critico e mediado.
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Atuagao do SEAA no Ensino Médio

No Ensino Médio, a atuacdo das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem
(SEAA) concentra-se em promover autonomia intelectual, pensamento critico,
ampliagdo de repertérios culturais e preparagdo para a vida social e profissional,
conforme as orientagdes do Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio (Distrito
Federal, 2020). O SEAA atua de forma preventiva, interventiva e institucional,
oferecendo suporte pedagdgico especializado, mediagdo intencional e
acompanhamento continuo dos estudantes, com atenc&o especial as demandas
individuais e coletivas.

Estratégias de atuagéo do SEAA no Ensino Médio

» Mediagéo pedagdgica avancada e orientacao individualizada: apoio a professores
na elaboracéo de atividades que promovam pensamento abstrato, argumentacéo
cientifica e resolucdo de problemas complexos, considerando os diferentes niveis
de desenvolvimento e a ZDP de cada estudante.

e Monitoramento do progresso académico e socioemocional: através de
mapeamento institucional e acompanhamento continuo.

e |dentificagdo de fatores que interferem no desempenho escolar, como lacunas
conceituais, dificuldades cognitivas e condigbes socioemocionais, propondo
intervengdes contextualizadas

e Trabalho colaborativo com docentes e coordenagéo pedagogica

e Articulagdo de acdes junto aos professores e equipes escolares, promovendo
reflexdo coletiva sobre praticas pedagdgicas, interdisciplinaridade e incluséo de
estudantes com necessidades especificas

» Intervengdes mediadas adaptando estratégias didaticas, instrumentos e recursos
pedagdgicos para favorecer a participagao plena nas atividades escolares

Enfases do SEAA no Ensino Médio

e Aprofundamento de conteudos e habilidades cognitivas: foco em anélise critica,
sintese e aplicagdo do conhecimento em contextos reais;

e Leitura, interpretacdo e produgéo textual: desenvolvimento da argumentagéo,
compreenséo critica de textos e produgao textual consistente;

 Matematica, ciéncias e tecnologias: resolugcdo de problemas complexos,
investigagao cientifica e aplicagdo de conceitos;

» Projetos interdisciplinares e trabalho coletivo: integracdo de saberes, promocéo
do protagonismo estudantil e da responsabilidade social;

e Orientagdo para escolhas profissionais e sociais: desenvolvimento de
competéncias para insergdo no mundo do trabalho, na cidadania e no ensino
superior.
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A atuagao do SEAA no Ensino Médio busca:
e Fortalecer a autonomia intelectual e a reflexao critica dos estudantes;
e Promover préticas inclusivas e ajustadas as necessidades individuais e coletivas;
e Ampliar a Zona de Desenvolvimento Proximal, estimulando o potencial de
aprendizagem e consolidando fungdes psicoldgicas superiores;
e Organizar intervencdes mediadas, articulando ensino e aprendizagem de forma
contextualizada;

e Valorizar avaliagdo formativa, centrada no progresso do estudante, nas praticas
pedagdgicas e na superacéo de dificuldades (SEEDF, 2014; VYGOTSKY, 2008).
Dessa forma, o SEAA no Ensino Médio contribui para a formagao critica, reflexiva e
autbnoma dos estudantes, promovendo inclusdo, equidade e aprendizagem

significativa, alinhando-se aos principios do Curriculo em Movimento (SEEDF, 2014).

90



Atuacao do SEAA na Educacgéao de Jovens e Adultos

Na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o Servico Especializado de Apoio a
Aprendizagem (SEAA) atua para garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem
significativa de estudantes que retomam ou iniciam seus estudos em idade adulta,
considerando suas experiéncias de vida, trajetdérias escolares interrompidas e
contextos sociais diversos, conforme orienta o Curriculo em Movimento do Distrito
Federal - Caderno da Educacao de Jovens e Adultos (SEEDF, 2014).

Nesse contexto, o SEAA oferece suporte pedagégico especializado, mediagéo
intencional e acompanhamento continuo, buscando inclusdo, equidade e superacéo
de barreiras no processo de escolarizagéo.

Estratégias de atuagéo do SEAA na EJA

Mediagdo pedagodgica adaptada as experiéncias de vida: apoio a docentes na
elaboragédo de atividades que partam do repertdrio cultural e da vivéncia do
estudante, promovendo aprendizagem significativa, reflexdo critica e
desenvolvimento de competéncias cognitivas e sociais

Acompanhamento individualizado e coletivo: por meio do mapeamento
institucional e acompanhamento continuo,

tdentificacdo de obstaculos a aprendizagem, como lacunas conceituais,
dificuldades cognitivas e contextos socioeconémicos desfavoraveis, propondo
estratégias de superacgéo

Intervengbes mediadas  adaptando recursos pedagdgicos e instrumentos
culturais, garantindo participagéao ativa e equidade no processo educativo
Articulagdo com professores e equipes pedagdgicas por meio da promogéao de
acdes de formacédo coletiva, andlise de praticas pedagdgicas e planejamento de
estratégias inclusivas, fortalecendo a mediacédo do professor e o trabalho em
equipe.

Enfases do SEAA na EJA

Valorizagao das experiéncias anteriores do estudante, integrando saberes prévios
as aprendizagens escolares;

Aprendizagem contextualizada e significativa, com foco em leitura, escrita, célculo
e competéncias sociais;

Desenvolvimento de autonomia e pensamento critico, essenciais para a cidadania
e insergao social;

Projetos interdisciplinares e atividades coletivas, promovendo integracéo,
protagonismo e cooperagao;

Acompanhamento das fungdes psicolégicas superiores, como atencgao voluntaria,
memdria légica e autorregulagdo, por meio de praticas mediadas e
sistematizadas.
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A atuagdo do SEAA na EJA busca:

Promover a inclusdo e equidade, considerando a diversidade de trajetdrias e
contextos de vida;

Fortalecer a autonomia e o protagonismo do estudante adulto;

Ampliar a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), incentivando o aprendizado
com mediagéo adequada;

Organizar intervengdes sistematicas, articulando ensino e aprendizagem de forma
contextualizada;

Valorizar avaliagéo formativa, centrada no progresso do estudante e na qualidade
das préaticas pedagdgicas (SEEDF, 2014; VYGOTSKY, 2008).

Dessa forma, o SEAA na EJA contribui para a formacgéo integral do estudante,
integrando saberes, experiéncias e competéncias, promovendo inclusdo social,
aprendizagem significativa e desenvolvimento humano, conforme os principios do
Curriculo em Movimento do Distrito Federal (SEEDF, 2014).
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Atuacgao do SEAA nas Escolas de Natureza Especial e na
Educagcao em Tempo Integral

Nas escolas de natureza especial, as Equipes Especializadas de Apoio a
Aprendizagem (EEAAs) atua de forma institucional, preventiva e interventiva,
garantindo a inclusdo, a equidade e o desenvolvimento integral de estudantes com
necessidades educativas especificas, incluindo deficiéncias sensoriais, intelectuais,
multiplas ou transtornos funcionais especificos (TFE), conforme o Curriculo em
Movimento (SEEDF, 2014).
Estratégias de atuagao nas escolas de natureza especial
1.Mediacédo pedagégica adaptada: apoio a docentes na construgéo de atividades
que respeitem as capacidades, os ritmos de aprendizagem e 0s recursos
sensoriais e cognitivos dos estudantes, promovendo o acesso ao curriculo e ao
conhecimento historicamente produzido.
2.Acompanhamento individualizado e coletivo: avaliagdo diagndstica, observacéo e
acompanhamento continuo, identificagcdo das necessidades educacionais
especificas e definicdo de estratégias de intervencdo pedagdgica, mediada e
sistematizada
3.Integracéo da defectologia histérico-cultural por meio da utilizagdo de recursos
adaptados, tecnologias assistivas e praticas mediadas, visando o
desenvolvimento das fung¢des psicolégicas superiores, como atengdo, memoria
l6gica, autorregulacédo e pensamento conceitual
4.Articulagdo com professores e equipes pedagdgicas através da formagéo
continuada e assessoria pedagogica, promovendo planejamento coletivo, anélise
de préticas e intervencgao critica no processo de ensino-aprendizagem.

A educacdo em tempo integral, o SEAA atua como eixo de suporte pedagdgico e

psicossocial, garantindo que os estudantes tenham acesso a aprendizagens

diversificadas, atividades complementares e acompanhamento continuo, conforme o

Curriculo em Movimento (SEEDF, 2014).

Estratégias de atuagcéo na educagéo em tempo integral

* Mediacdo pedagodgica ampliada: organizagdo de atividades que integram o
curriculo formal, projetos interdisciplinares, praticas culturais e esportivas,
promovendo aprendizagens significativas e desenvolvimento integral do
estudante.

* Acompanhamento e intervengédo continua: monitoramento sistematico dos
processos de ensino e aprendizagem, articulando os momentos de aula,
contraturno e atividades complementares para ampliar a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) de cada estudante (VYGOTSKY, 2008).

* Integracdo das praticas inclusivas: promogdo de adaptagdes curriculares,
materiais didaticos acessiveis e mediagdes intencionais para estudantes com
TFE, garantindo participagao plena e equidade (VYGOTSKY, 1997).

* Articulagao institucional e coletiva: atuagéo junto a professores, coordenacdes e
equipes de apoio para planejar, avaliar e reorganizar préaticas pedagdgicas,
favorecendo a aprendizagem coletiva e a formagdo integral dos estudantes,
conforme principios da Pedagogia Histérico-Critica (SAVIANI, 2011).
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Enfases da atuagcao do SEAA

Garantir acesso equitativo ao curriculo, considerando diversidade e necessidades
educativas especificas;

Promover aprendizagem significativa e contextualizada, respeitando ritmos e
trajetdrias dos estudantes;

Desenvolver autonomia, pensamento critico e protagonismo, essenciais para a vida
social e escolar;

Fortalecer fungdes psicolégicas superiores, mediadas pelo ensino, linguagem e
instrumentos culturais;

Incentivar interagdes sociais e trabalho coletivo, valorizando experiéncias individuais
e coletivas;

Organizar intervengdes preventivas e corretivas, integrando avaliagdo formativa e
estratégias de mediacéo pedagdgica.
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Atuacao do SEAA nos Centros de Ensino Especial, Educagao
Precoce e Escolas Bilingues

Nas modalidades de atuacdo dos atendimentos educacionais especializados, o SEAA
auxilia no suporte técnico-pedagégico, com algumas particularidades. As intervencdes
dirigidas por este servigo visam identificar, elaborar e organizar estratégias e recursos
pedagégicos acessiveis que apoiem a superagdo de barreiras de aprendizagem. Essas
acdes devem, ainda, incentivar a plena participagdo dos estudantes com necessidades
educacionais especiais, conforme suas especificidades, na rede publica de ensino do
Distrito Federal.
E importante reiterar que, na perspectiva da Educacéo Inclusiva e Especial da SEEDF, os
contextos de ensino-aprendizagem s&o influenciados por inUmeros fatores, tanto
metodolégicos, como sdécio-culturais, que impactam no acesso do estudante a esses
processos. Independentemente das particularidades de aprendizagem do estudante,
faz-se necessario desenvolver estratégias e buscar recursos que propiciem o
desenvolvimento de todos os sujeitos. Todavia, sabe-se que os modelos educativos
que sdo ofertados no ensino regular sédo permeados por algumas limitacdes a plena
evolugdo em particularidades de aprendizagem. Portanto, a SEEDF apresenta
estratégias, que apesar de mais aproximadas das acdes de integracédo, sdo de
vanguarda na oferta educacional aos estudantes com necessidades educacionais
especificas.
Para além das adequagdes conduzidas no ensino regular, sdo disponibilizadas outras
modalidades de atendimento:
¢ Atendimentos Educacionais Especializados
o Sala de Recursos Generalista
o Sala de Recursos Especifica
o Sala de Recursos de Altas Habilidades/ Superdotacéo
¢ Classes Especiais
* Programa de Educacgéo Precoce
¢ Unidades Escolares Especializadas
o Centros de Ensino Especial
o Centros de Ensino Especial de Deficiéncia Visual
* Escolas Bilingues
* Educagéo de Jovens Adultos Interventiva
¢ Servigo de Orientacéo para o Trabalho
* Atendimentos especializados nas instituigdes parceiras

O Caderno de Orientagdes Pedagodgicas da Educacéao Inclusiva e Especial representa a
principal referéncia da SEEDF para organizacdo das diretrizes de atendimento ao
estudantes com Deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista, Altas Habilidades e
Superdotacédo. Os atendimentos especificados a esse pulblico de estudantes é
ratificado pela Politica Nacional de Educacéo Especial Inclusiva através do Decreto n°
12.686, de 20 de outubro de 2025, atualizado pelo Decreto n° 12.773, DE 8 de dezembro
de 2025, ainda, pela Resolugcdo n° 03, de 19 de dezembro de 2023, do Conselho de
Educacédo do DF, o qual estabelece normas e diretrizes para a Educagao Especial no
sistema de ensino.
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As estratégias educacionais destacadas no presente capitulo tém suas diretrizes
alicercadas na promocéo do acesso universal a educacgao, respeitando a igualdade de
oportunidades e as diferengas. Em esséncia, as acdes sdo dirigidas de forma a
contemplar as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e
de género dos estudantes. Apesar de algumas das medidas ainda parecerem, em
esséncia, integradoras € fundamental levar em consideragdo que o contexto
educacional regular é configurado em formatos que demandem estratégias adaptativas
proporcionais ao padrdao maturacional da respectiva faixa etéaria, o0 que ndo contempla a
todas as realidades pedagdgicas.

Por outro lado, hd estudantes que demandam intervengbdes educacionais
particularizadas para seu efetivo desenvolvimento. E diante desse paradigma que a
SEEDF atua em vanguarda no sistema educacional brasileiro, promovendo enturmagdes
diversificadas que possam se adequar a especificidades. As modalidades de
atendimento aqui expostas revelam esse carater integrador-inclusivo.

Portanto, visando minimizar os impactos da particularizagcdo de atendimentos -
demandadas pelos respectivos estudantes - e potencializar as possibilidades de
inclusédo é que torna-se imprescindivel a promogado dos Projetos de Transicdo e
Vivéncias, também previstos pelo curriculo adaptados dessas modalidades. Essas
agoes encontram respaldo no Decreto n° 12.773, de 8 de dezembro de 2025: "§ 3° A
garantia do sistema educacional inclusivo ocorre por meio da organizagado do sistema
educacional geral, de forma a assegurar que os estudantes que sdo publico da
educacgdo especial tenham o direito a ser incluidos em classes e escolas comuns, com
0 apoio necessario a sua participagéo, permanéncia e aprendizagem.”

Entretanto, faz-se mister considerar que ha estudantes que, mesmo sendo assegurado
o direito de inclusdo no ensino regular, ainda demandam avancos maturacionais e
adaptativos especificos para o desenvolvimento didatico. Assim, a possibilidade de
atendimentos diversificados configura-se como uma estratégia pedagdgica de
adequagdo curricular, também no ambito interacional, uma vez que as demandas
cotidianas de oferta de estimulos com estratégias restritas e ampliadas gradualmente é
eficiente e comprovada cientificamente como eficaz para os avangos em certas
especificidades pedagdgicas.

Pode-se referenciar, por exemplo, Mello (2004), que apresenta em sua colaboragao
académica, a importancia do ensino sistematico, gradual e planejado sob a ética da
Pedagogia Histérico-Critica, dialogando com a necessidade de intervencdes
estruturadas para estudantes com deficiéncias ou dificuldades acentuadas de
aprendizagem. A organizagdo do ensino para estudantes com necessidades
especificas exige uma mediacéo pedagdgica que una a intencionalidade da Pedagogia
Histérico-Critica. Sob a 6tica de Dermeval Saviani, 0 ensino deve ser um processo
sistematico de transmissdo do saber elaborado, nesse sentido, a transicdo do 'saber
empirico’ para o ‘saber cientifico' ocorre por meio de uma estrutura de ensino que
respeita a Zona de Desenvolvimento Proximal (Vygotsky), utilizando o ambiente natural
e a motivagao do aluno para garantir que cada etapa de aprendizagem seja consolidada
antes do avango para niveis de maior complexidade. Assim, a sistematizagédo dos
estimulos ndo € um fim em si mesma, mas a ferramenta necesséaria para que o
estudante atinja o préximo estagio que o permite agir de forma consciente e
transformadora sobre sua realidade social.
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Assim, ressalta-se que segundo as referéncias epistemoldgicas desta Secretaria, o
aprendizado n&do é espontaneo; ele exige uma organizacéo intencional do professor, o
que se alinha a apresentacdo gradual de estimulos. Portanto, a organizagdo de
modalidades de enturmacgéo que favoregam essa vivéncia gradativa em agrupamentos
sistematicamente ampliados, configura-se como um recurso adaptativo a um processo
de ensino-aprendizagem inclusivo e diverso.
Ao longo do presente documento, sédo apresentadas diretrizes e orientagdes para
conducédo de adaptacdes aos estudantes que, de modo geral, demonstram dificuldades
acentuadas de aprendizagem. Contudo, as estratégias previstas neste capitulo séo
dirigidas as especificidades do publico contemplado pelos Atendimentos Educacionais
Especializados.
Apesar das especificidades demandadas pelas instituicdes da SEEDF dedicadas aos
atendimentos destacados, o trabalho do SEAA permanece pautado pelas diretrizes
gerais ja introduzidas no presente documento. E sdo, justamente, as particularidades
dessas unidades educacionais, identificadas fundamentalmente no processo de
Mapeamento Institucional que indicardo os ajustes interventivos a serem construidos
pelo profissional do SEAA junto a Equipe Escolar, que culminard nas adequagdes na
Assessoria ao Trabalho Coletivo e no Acompanhamento do Processo de Ensino-
Aprendizagem.
Portanto, as intervengbes propostas em nivel institucional devem ser orientadas a
consolidagdo de projetos pedagdgicos que integrem o avango de aprendizagens
atendendo & adaptacdo curricular e aquisicdo de funcionalidades. E importante
salientar que o resgate do curriculo funcional é fundamentalmente alinhado a
Pedagogia Histdrico - Cultural e a Psicologia Histérico-Critica, em especial quando
analisamos o processo de ensino-aprendizagem sob o prisma da Zona de
Desenvolvimento Proximal. Ao estruturarmos o planejamento pedagdgico sob o
paradigma do nivel de desenvolvimento real em contraposicdo ao desenvolvimento
potencial dos estudantes, incluimos acdes que integrem as particularidades e,
respectivamente, as adequacgdes que se fizerem necessarias.
Assim, é essencial aos profissionais desses segmentos a apropriagdo dos conceitos
relacionados a avaliagédo funcional, ja que € uma das principais premissas de definigao
de planejamento interventivo. A Avaliacdo Funcional da Aprendizagem € um processo
sistematico que busca identificar as potencialidades, habilidades, necessidades e, em
especial, as fungbes dos comportamentos e barreiras que impactam no
desenvolvimento de um estudante.
Ainda, é importante que as estratégias propostas nessas modalidades estejam
continuamente alinhadas a identificagdo de oportunidades de integracdo dos
estudantes aos contextos de ensino regular. Assim, outro conceito indispensavel é de
consolidagado de Projetos de Transicdo. Nesse contexto, destacamos um importante
recorte do Caderno de Transigdo Escolar da SEEDF:
Na educacéo inclusiva, o processo de transicédo requer a superagao da dicotomia entre
o ensino regular e a Educacgao Especial, eliminando a distancia entre o ensino regular e
o especial, que numa perspectiva inclusiva, visa efetivar o direito de todos(as) os(as)
estudantes a escolarizagdo nas escolas comuns, de ensino regular e, desse modo,
organizar a Educagdo Especial enquanto um Projeto Politico Pedagédgico que
disponibiliza recursos, servigos e realiza o atendimento educacional especializado, na
propria escola ou nas escolas especiais, que se transformam em centros

especializados do sistema educacional, atuando como suporte ao processo de
escolarizagao (SEEDF, 2023).
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Assim, o fluxo de intervencéo institucional das EEAA frente a contextos de dificuldades
acentuadas de aprendizagem, representa um importante recurso de planejamento de
atuacgdo. Reitera-se, entretanto, a relevancia de integrar as especificidades destacadas.
As modalidades de acompanhamento suplementar conduzidas pelas Salas de Recurso
e os atendimentos em Classes Especiais sédo realizados em instituicbes de ensino
regular. Assim, a atuagéo das EEAA nessas categorias de atendimento é caracteristico
das intervencdes previstas enquanto servigco de apoio na instituigdo educacional de
ensino regular.

Atuagao em apoio ao Atendimentos Educacionais Especializados -
Salas de Recurso

Segundo o Caderno de Orientagcdes Pedagdgicas da Educacgao Especial, o atendimento
realizado pelas Salas de Recurso "visa suplementar (no caso de estudantes com altas
habilidades/superdotagao) ou complementar (para os estudantes com deficiéncia e
TEA) as orientagdes curriculares desenvolvidas em classes comuns, em todas as etapas
e modalidades da Educagao Basica." (p.14)

Nas instituicdes escolares que englobem estudantes contemplados por esse
atendimento, as EEAA devem considerar em seu planejamento, em especial, no apoio
conduzido na Organizagcdo do Trabalho Pedagégico, as diretrizes da Educacéo Inclusiva
e Especial. Portanto, a andlise do mapeamento institucional deve contemplar a
identificacdo e promocédo de medidas de acessibilidade e de adequacéo curricular,
frente as particularidades desses estudantes.

Ainda, é de grande relevancia que seja articulada a integracdo com os profissionais
responséaveis pelo atendimento das Salas de Recurso. A atuagcdo destes é primordial
para a consolidacdo das adequagdes curriculares do respectivo publico. Assim, é
bastante enriquecedora a mediagao para a oferta de formacdes e oficinas sobre essa
tematica para que o PPP da instituicdo e respectivos Projetos interventivos sejam
planejados em conformidade com essas demandas.

Quanto a avaliagédo formativa, a colaboragcdo das EEAA deve contemplar a oferta de
orientagdes e apoio nas andlises de como as estratégias educacionais inclusivas e
diversas estdo impactando no desenvolvimento e na integracdo desse publico de
estudantes. Essas mesmas diretrizes devem abarcar o suporte das EEAA nos Estudos
de Caso. Portanto, as definigées alinhadas pela equipe pedagdgica, com mediacédo das
EEAA, devem dirigir as definicées de atendimento complementar e estratégias de
modulagdo de cada estudante, conforme suas particularidades de atendimento, em
acordo com a Estratégia de Matricula.

Atuacao em apoio as Classes Especiais

As Classes Especiais sdo modalidades de atendimento de carater necessariamente
temporario e transitorio, dedicadas ao fortalecimento de comportamentos e
habilidades funcionais que apoiem a participacdo de estudantes no ensino regular.
Segundo o Caderno de Orientagdes Pedagédgicas da Educacgédo Especial "a Classe
Especial € ndo seriada, porém deve respeitar a idade cronoldgica, etapa e ciclo da
Educagéo Infantil ou Anos Iniciais do Ensino Fundamental em que o estudante se
encontra". (p.23)
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As diretrizes de atuagdo das EEAA para essa modalidade educacional sdo, em esséncia,
as mesmas apresentadas no eixo anterior, dedicado ao apoio frente aos atendimentos
por Salas de Recurso. Contudo, hd uma énfase especial aos Projetos de Transigéo na
perspectiva de Vivéncias, uma vez que sédo condi¢des indispensaveis na referida etapa
de ensino.

Portanto, em instituicdes escolares que ofertem atendimentos em Classes Especiais, a
Organizagdo do Trabalho Pedagdgico deve contemplar a previsdo de vivéncias, dos
estudantes atendidos na referida modalidade, em turmas do ensino regular. O
professor da Classe Especial torna-se o protagonista em articular as demandas
adaptativas do estudante em atendimento, com as estratégias e recursos
educacionais para o envolvimento pedagdgico com as demandas do ensino regular.
Assim, as EEAA atuam como mediadores entre os diversos atores, na interlocugéo
entre eles e na busca de solugdes que integrem diferentes demandas do processo
ensino - aprendizagem.

E imprescindivel que no suporte das EEAA na Organizagdo do Trabalho Pedagégico, em
atendimento as diretrizes da Educacéo Inclusiva e Especial, haja orientagdes para que
o PPP da instituicdo e respectivos Projetos Interventivos integrem Projetos de
Transicdo. Estes devem, necessariamente, ter a previsdo de Vivéncias cuja
intencionalidade seja favorecer a adaptagdo desse publico de estudantes ao contexto
do ensino regular.

Para além da atuacgéo institucional que apoie o incentivo a formacdes e oficinas sobre
as demandas que perpassam essa modalidade de ensino, a colaboragédo das EEAA
pode incluir a mediacdo entre os profissionais envolvidos no atendimento desses
estudantes para o alinhamento entre as estratégias de ensino ofertadas.

Quanto a avaliagdo formativa, a colaboragdo das EEAA deve contemplar a oferta de
orientagbes e apoio nas andlises de como as estratégias educacionais inclusivas e
diversas estdo impactando no desenvolvimento e na integracédo desse publico de
estudantes. Essas mesmas diretrizes devem abarcar o suporte das EEAA nos Estudos
de Caso. E fundamental que essa etapa integre as analises dos diversos profissionais
envolvidos sobre as respostas do estudante as estratégias de adaptacéo, as vivencias
conduzidas e aos projetos de transicdo ofertados. Logo, as definigdes alinhadas pela
equipe pedagégica, com mediacdo das EEAA, devem propor as modalidades de
atendimento de cada estudante, conforme suas particularidades de atendimento, em
acordo com a Estratégia de Matricula.

Atuagao em apoio ao Programa de Educagao Precoce

O Programa de Educac&do Precoce € uma modalidade de atendimento ofertada,
prioritariamente, em Centros de Educagéo Infantil ou ainda em unidades de Centro de
Ensino Especial. De acordo com o Caderno de Orientagdes Pedagdgicas da Educagéo
Especial, "Destina-se a criangas de O (zero) a 3 (trés) anos e 11 (onze) meses, que
apresentem atraso no desenvolvimento e que se encontram em situagdes de risco, de
prematuridade, com diagndstico de deficiéncias ou com potencial de precocidade para
altas habilidades/superdotag&o.” (p.27)
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Esse programa visa estimular o desenvolvimento global — motor, cognitivo, emocional e
social — de criangas, ainda na primeira infancia, visando a conquista e/ou superacao
dos marcos do desenvolvimento, bem como a realizagdo de habilidades fundamentais,
como controle postural, equilibrio e coordenagao, que sdo essenciais para a autonomia.
Ha a previsdo de 4 estagios do programa, em que gradativamente, sdo ampliados os
estimulos no desenvolvimento das potencialidades e habilidades de interagdo da
crianga.

O Programa de Educagao Precoce visa proporcionar, desde o nascimento, experiéncias
significativas capazes de favorecer o desenvolvimento global da crianca e ampliar ao
maximo seu potencial.

A Educagdo Precoce possui carater preventivo e fundamenta-se no respeito a
diversidade, utilizando estratégias pedagdgicas dinamicas, individualizadas e sensiveis
as necessidades especificas de cada estudante. O trabalho é desenvolvido de forma
coletiva e orientado por objetivos pedagdégicos que contribuem para a construgéo de
competéncias humanas e sociais, bem como para a formacéo integral da criancga.

Ao considerar a crianga em sua totalidade e em seu contexto de vida, o atendimento
promove a construcédo do conhecimento, apoia o desenvolvimento cognitivo, motor,
afetivo e social e assegura condi¢cdes para que cada estudante com deficiéncia ou TEA
avance em seu percurso educacional de maneira significativa.

Nas instituicdes educacionais que englobem estudantes contemplados por esse
atendimento, as EEAA podem apoiar a Organizagéo do Trabalho Pedagégico mediando
as orientacdes para o atendimento a esse publico. O trabalho é articulado
coletivamente, orientando-se por metas que promovam o desenvolvimento de
competéncias biopsicossociais e a formacdo humana integral. Sob uma perspectiva
multidimensional, as praticas educativas fomentam o desenvolvimento cognitivo, motor
e afetivo, assegurando que criangas com Deficiéncias e/ou TEA encontrem suporte
para avancar com autonomia em sua trajetoria escolar.

O Projeto de Transigado tem papel central nessa modalidade educacional. Essa etapa
perpassa varios eixos do fluxo de atuagdo local das EEAA, assim, € relevante que os
profissionais do servico também acompanhem a integracdo das etapas mediadas por
ele. O projeto de transicdo tem por finalidade orientar vivéncias e conduzir adaptagdes
para que o estudante possa alcancar a préxima etapa interventiva prevista para a faixa
etdria que integrara no ano seguinte. Assim, através desse projeto € que sdo planejadas
intervengbes para superacdo de habilidades e competéncias que preparem o
estudante para o préximo estagio do programa.

Quanto a Avaliagdo Formativa, nesta modalidade, ela terd também em sua composicéo
a Avaliacdo Funcional, estratégia que visa analisar as habilidades adaptativas do
estudante, frente as demandas de autonomia e de estimulagao sensorial previstas nas
modulagcdes posteriores. A colaboragdo das EEAA deve contemplar a oferta de
orientagbes e apoio nas analises de como as estratégias educacionais inclusivas e
diversas estdo impactando no desenvolvimento e na integracédo desse publico de
estudantes. A avaliagéo funcional tem como foco identificar como o estudante interage
com o conhecimento e com o ambiente escolar, para mapear o que ele consegue fazer
e de quais apoios necessita.
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As anadlises dirigidas nesses processo avaliativos devem culminar nos Estudos de Caso,
quando serdo acordadas as possibilidades de enturmagéo, bem como demandas
especificas de atendimento complementar, para o ano seguinte. As mesmas diretrizes
indicadas aos processo avaliativos, devem abarcar o suporte das EEAA nos Estudos de
Caso. Portanto, as definicdes alinhadas pela equipe pedagégica, com mediagdo das
EEAA, devem dirigir as definicdes de atendimento complementar e estratégias de
modulacdo de cada estudante, conforme suas particularidades de atendimento, em
acordo com a Estratégia de Matricula.

Atuacao em apoio aos Centros de Ensino Especial (CEE) e Centros de
Ensino Especial de Deficientes Visuais (CEEDV)

Os Centros de Ensino Especial sdo unidades educacionais especializadas que
oferecem modalidade diversificadas para o atendimento de estudantes com
dificuldades acentuadas de escolarizacdo no ensino regular. Essas unidades s&o
dedicadas ao atendimento educacional especializado para estudantes com deficiéncia
e/ou TEA. Ainda, é importante destacar que ha unidades especificas para o
atendimento e suporte aos estudantes com deficiéncia visual, especificados como
Centros de Ensino Especial de Deficientes Visuais- CEEDV.

Em esséncia, esses centros integram 3 tipologias de atendimento: Atendimento
Pedagdgico Especifico - APE; Programa de Atendimento Interdisciplinar e
Complementar - PAIC; Atendimento em Oficinas Pedagdégicas. Os APE s&o dirigidos ao
letramento na lingua portuguesa e em linguagens matematicas, ainda no CEEDV é
dedicado a introducéo da leitura em Braile. Os atendimentos interdisciplinares s&o
dedicados a oferta de: Artes, Educacédo Fisica, TDIC, Educacdo Ambiental e ao
Atendimento Curricular Especifico - ACE no CEEDV. Por fim, as oficinas pedagdgicas
apresentam caracteristicas mais diversificadas, alinhadas ao perfil da comunidade que
integra a instituicdo de ensino, j& que serd descrito no PPP da IE coadunando a
finalidade de desenvolvimento de a¢cdes de gestdo pessoal e para o trabalho.

Nos CEEDV h3, ainda, uma modalidade especifica, o Programa de Atendimento
Pedagdgico Especializado - PAPE. Nesta modalidade, o atendimento educacional é
voltado especificamente para estudantes em idade de alfabetizacdo que possuem
deficiéncia visual (cegueira ou baixa visdo). Diferente do atendimento em salas de
recursos comuns, o PAPE foca nas especificidades da alfabetizagdo em Braille e no
desenvolvimento de habilidades pré-requisitas para a inclusao escolar.

O PAPE é o programa responsavel por garantir que o estudante aprenda a ler e
escrever pelo Sistema Braille, o que exige conhecimentos técnicos especificos dos
profissionais envolvidos. Ele busca oferecer uma certificagcdo equivalente aos
primeiros anos do Bloco Inicial de Alfabetizagao (BIA), permitindo que o aluno seja
enturmado na rede regular com as ferramentas necessarias para acompanhar as aulas.
Ainda, o atendimento educacional ofertado nos Centros de Ensino Especial sdo
dirigidos ao desenvolvimento de habilidades funcionais bésicas, assim como avangos
disciplinares que culminem tragam significados essenciais as habilidades da vida
diaria. Importante salientar que essa unidades ndo oferecem o ensino no modelo de
seriagcédo tradicional. As turmas s&o planejadas conforme as demandas especificas
apresentadas de acordo com certas deficiéncias, ainda, em alinhamento com as
potencialidade de adaptagao e de desenvolvimento académico.
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A proposta pedagodgica dessas unidades é convergente com os pressupostos tedricos
da Pedagogia Histérico-Cultural e Psicologia Histérico-Critica, j& que estédo atreladas
ao incentivo de competéncias segundo o estagio de desenvolvimento em que o
sujeito se encontra. Assim, o papel do educador € atuar justamente na ZDP,
oferecendo o suporte necessario para que o conhecimento potencial se torne real.

A Organizagado do Trabalho Pedagdgico pela instituicdo escolar, pode contar com o
suporte das EEAA na identificagdo e alinhamento as diretrizes da Educacgéo Inclusiva e
Especial, a fim de que o PPP da instituicdo e respectivos Projetos Interventivos. O
trabalho € articulado coletivamente, orientando-se por metas que promovam o
desenvolvimento de competéncias biopsicossociais e a formagédo humana integral.
Quanto a Avaliagdo Formativa, nesta modalidade, ela terd também em sua composicéo
a Avaliacdo Funcional, estratégia que visa analisar as habilidades adaptativas do
estudante, frente as demandas de autonomia e de estimulagao sensorial previstas nas
modulagdes posteriores. A colaboragdo das EEAA deve contemplar a oferta de
orientacdes e apoio nas andlises de como as estratégias educacionais inclusivas e
diversas estdo impactando no desenvolvimento e na integracdo desse publico de
estudantes. A avaliagdo funcional tem como foco identificar como o estudante
interage com o conhecimento e com o ambiente escolar, para mapear o que ele
consegue fazer e de quais apoios necessita.

A partir do processo avaliativo, os estudantes podem ser, em alguns casos, orientados
a Projetos de Transigdo. Esse projeto tem a intencionalidade de desenvolver a
aquisicdo gradual de habilidades e comportamentos adaptativos que apoiem a
participagdo escolar em outras modalidades de ensino da SEEDF. Em consonéancia
com a Estratégia de Matricula vigente e com as diretrizes do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), faz-se necesséria a previsdo e o preparo institucional para a
implementacéo dessas agdes, contemplando tanto os estudantes que apresentem
potencialidade de progresséo no fluxo do ensino regular — com mediagao pedagdgica,
quando necessario, por meio de Classes Especiais de carater temporario e transitorio
— quanto o encaminhamento de estudantes para vivéncias pedagdgicas em
instituigoes parceiras, observadas suas especificidades educacionais.

As andlises dirigidas nesses processo avaliativos devem culminar nos Estudos de Caso,
quando serdo acordadas as possibilidades de enturmagédo, bem como demandas
especificas de atendimento complementar, para o ano seguinte. As mesmas diretrizes
indicadas aos processo avaliativos, devem abarcar o suporte das EEAA nos Estudos de
Caso. Portanto, as definicdes alinhadas pela equipe pedagdgica, com mediagao das
EEAA, devem dirigir as definicbes de atendimento complementar e estratégias de
modulagdo de cada estudante, conforme suas particularidades de atendimento, em
acordo com a Estratégia de Matricula.
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Atuagao em apoio as Escolas Bilingues

As Escola Bilingues sao unidades educacionais especializadas que oferecem
modalidade diversificadas, com o apoio de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e
Portugués Escrito para o atendimento de estudantes com Deficiéncia Auditiva e/ou
Surdo-cegueira, bem como outras deficiéncias associadas.

"A Educacgao Bilingue de surdos envolve a criagdo de ambientes linguisticos para a
aquisicdo da Libras como primeira lingua (L1) por criangas surdas, no tempo de

<

desenvolvimento linguistico esperado é similar ao das criangcas ouvintes, e a
aquisicdo do portugués como segunda lingua (L2). O objetivo é garantir a aquisi¢éo e
a aprendizagem das linguas envolvidas como condigdo necesséria a educacgédo do
surdo, construindo sua identidade linguistica e cultural em Libras e concluir a
educacao basica em situagéo de igualdade com as criangas ouvintes e falantes do
portugués. A Educacgado Bilingue de surdos ndo € compativel com o atendimento
oferecido pela Educacéo Especial, pois restringe-se as questdes impostas pelas
limitagdes decorrentes de deficiéncias de um modo extremamente amplo, mais
recentemente a Lei n° 14.19], de 3 de agosto de 2021 alterou a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional), para dispor
sobre a modalidade de educacéo bilingue de surdos, considerando o estudante
surdo como parte de uma comunidade linguistico cultural.”

(PPP da Escola Publica Integral Bilingue Libras e Portugués Escrito de Taguatinga,
2025, p12)

As Escola Bilingues sé&o instituigées escolares que cumprem o Curriculo em Movimento
da Educacédo Basica, com as devidas adequacdes que se fizerem necessérias e
acompanham as modalidades de seriagdo das escolas de ensino regular. E essencial
entender que as especificidades dessas unidades orientam ao apoio e consolidagao de
uma comunidade linguistica. Portanto, € condicéo a todos os profissionais que atendem
essa comunidade o dominio de Libras. Assim, o trabalho do EEAA deve ser pautado no
apoio e fortalecimento das especificidades dessa comunidade e da integracdo nos
demais espagos comunitéarios diversos.
Portanto, na escolas bilingues a Organizagédo do Trabalho Pedagégico deve garantir que
o curriculo seja acessivel e que as barreiras linguisticas e de comunicagdo sejam
eliminadas. Assim, as EEAA atuam como mediadores entre os diversos atores, na
interlocugéo entre eles e na busca de solugdes que integrem diferentes demandas do
processo ensino - aprendizagem.
E imprescindivel que no suporte das EEAA na Organizagao do Trabalho Pedagégico, na
promocéo de orientacdes e diretrizes da Educacéao Inclusiva e Especial, integrados ao
PPP da instituicdo e respectivos Projetos Interventivos. Para além da atuagéo
institucional que apoie o incentivo a formacdes e oficinas sobre as demandas que
perpassam essa modalidade de ensino, a colaboragdo das EEAA pode incluir a
mediagao entre os profissionais envolvidos no atendimento desses estudantes para o
alinhamento entre as estratégias de ensino ofertadas.
Quanto a avaliagdo formativa, a colaboragcdo das EEAA deve contemplar a oferta de
orientacdes e apoio nas andlises de como as estratégias educacionais inclusivas e
diversas estdo impactando no desenvolvimento e na integracdo desse publico de
estudantes. Essas mesmas diretrizes devem abarcar o suporte das EEAA nos Estudos
de Caso. E fundamental que essa etapa integre as andlises dos diversos profissionais
envolvidos sobre as respostas do estudante as estratégias de adaptagéo ofertadas.
Logo, as defini¢cdes alinhadas pela equipe pedagdgica, com mediacdo das EEAA, devem
propor as modalidades de atendimento de cada estudante, conforme suas
particularidades de atendimento, em acordo com a Estratégia de Matricula.
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Atuagao em apoio as modalidades de EJA Interventiva e Servigos de
Orientacao ao Trabalho

As turmas de Edugdo de Jovens e Adultos Interventiva sdo modalidades de
atendimento, exclusivamente, a estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
e/ou Deficiéncia Intelectual (DI) - com ou sem associagdo de outras deficiéncias -, a
partir dos 15 anos e que ndo tenha se adaptado ou, ainda, ndo tenha obtido avanco
pedagégico nas Classes Comuns Inclusivas, mesmo com toda a oferta de adequacdes
para o acesso as aprendizagens. Ainda, o perfil desses estudantes deve incluir a
possibilidade de avango pedagégico com interesse ou perspectiva de insercdo no
mercado de trabalho

As diretrizes de atuacéo das EEAA para essa modalidade educacional sdo, em esséncia,
as mesmas apresentadas nas Classes Especiais. Contudo, hd uma énfase especial aos
Projetos de Transigao na perspectiva de Orientagdes ao Mercado de Trabalho. Assim, a
Organizagdo do Trabalho Pedagdgico deverd incluir o planejamento acdes que
propiciem a inclusdo social e profissional do estudante, pelo desenvolvimento de
atividades essenciais a preparagéo para o mundo do trabalho;

Portanto, em instituigdes escolares que ofertem atendimentos em EJA. Interventiva, o
professor torna-se o protagonista em articular as demandas adaptativas do estudante
em atendimento, com as estratégias e recursos educacionais para o envolvimento
pedagégico com as demandas de funcionalidade para a incluséo social e identificagao
das potencialidades laborais. Assim, as EEAA atuam como mediadores entre os
diversos atores, na interlocugcdo entre eles e na busca de solucées que integrem
diferentes demandas do processo ensino - aprendizagem.

E imprescindivel que no suporte das EEAA na Organizagdo do Trabalho Pedagégico, em
atendimento as diretrizes da Educacéo Inclusiva e Especial, haja orientagcdes para que o
PPP da instituicdo e respectivos Projetos Interventivos integrem Projetos de Orientagéo
ao Mercado de Trabalho.

Para além da atuagéo institucional que apoie o incentivo a formacdes e oficinas sobre
as demandas que perpassam essa modalidade de ensino, a colaboracdo das EEAA
pode incluir a mediagdo entre os profissionais envolvidos no atendimento desses
estudantes para o alinhamento entre as estratégias de ensino ofertadas.

Quanto a avaliagdo formativa, a colaboragcdo das EEAA deve contemplar a oferta de
orientagdes e apoio nas andlises de como as estratégias educacionais inclusivas e
diversas estdo impactando no desenvolvimento e na integracdo desse publico de
estudantes. Essas mesmas diretrizes devem abarcar o suporte das EEAA nos Estudos
de Caso. E fundamental que essa etapa integre as analises dos diversos profissionais
envolvidos sobre as respostas do estudante as estratégias de adaptacéo ofertadas.
Logo, as defini¢bes alinhadas pela equipe pedagdgica, com mediacdo das EEAA, devem
propor as modalidades de atendimento de cada estudante, conforme suas
particularidades de atendimento, em acordo com a Estratégia de Matricula.
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Consideragoes Finais

O presente documento tem por finalidade apresentar as novas diretrizes pedagdgicas
e operacionais do Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem — SEAA com intuito
de direcionar a atuacéo dos profissionais que compdem as Equipes Especializadas de
Apoio a Aprendizagem — EEAA e as Salas de Apoio a Aprendizagem - SAA.

Conclui-se que a construgédo de uma escola verdadeiramente inclusiva depende da
superagéo ativa das exclusdes histéricas que ainda permeiam o ensino.

Em suma, a efetivacdo de uma educagdo democratica exige que as praticas
pedagodgicas sejam sustentadas pelo principio da equidade, garantindo que a
pluralidade das subjetividades humanas encontre espaco para florescer.

As Diretrizes Pedagdgicas aqui apresentadas ndo sdo apenas hormas, mas instrumentos
estratégicos que capacitam a instituigdo a romper barreiras estruturais e atitudinais.

Ao reafirmar o protagonismo do SEAA na condugéo dessas politicas, consolida-se o
compromisso com um horizonte escolar onde o direito a aprendizagem seja
incondicional, transformando o ambiente educativo em um territério de justiga, inclusdo
e respeito mutuo.
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